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Oz

Bilgiye ulasmanin son derece kolaylagtig1 dijital diinyada, yiiksekogretim programlarinda elestirel
diistinme, yazili ve sozel iletisim becerileri kazandirmanin gerekliligi daha da net bir sekilde
belirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin = giinimiiz  gengliginin niteliklerine ve is diinyasiin
gerekliklerine hitap edemedigi ve yiiksekogretimde yeni tekniklerin gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
cikmuigtir. Ters yiliz simif modeli, tam da ortaya ¢ikan bu bosluga hitap eder sekilde, derslerin teorik
yoniiniin ¢evrimici olarak aktarilmasi, bunu takip eden yiiz yiize egitimde ise dersin Ogrenme
¢iktilarinin edinilmesi igin ders igi etkinliklere odaklanilmasina imkan veren bir yontemdir. Bu
yontemde 6grenciler, ders igeriginin analizi ve uygulamasi asamasinda 6gretim elemani ile aktif
iletisim halindedir. Ters yiiz sinif modelinde ¢evrimigi egitim bir 6n-6gretim olarak tasarlanmaktadir.
Ancak Covid-19 salgini ile uzaktan/cevrimici egitime gecilmesi siireci, bir yandan ters yiiz sinif
modelinin uygulanmasi ic¢in imkanlar sunarken, diger yandan yiiz yiize egitimin tamamen ortadan
kalkmasi ile baz1 yonlerden sekteye ugramistir. Bu makalede Ters Yiiz Siif Modeli’nin gelisimi ve
esaslar1 tartisilarak Sosyoloji ve Uluslararast Iligkiler alanlarindaki érnek uygulamalar aktarilacaktir.
Ayrica yiiz ylize egitimde kullanilan bazi tekniklerin pratik olarak cevrimigine nasil aktarilacagi
konusunda tavsiyeler gelistirilecektir.
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Abstract

In the digital world where access to information is extremely easy, the need to equip students
with critical thinking, written and verbal communication skills in higher education programs has
become very clear. Traditional teaching and learning methodologies can neither address the
characteristics of the youth today, nor the requirements of the labor market which surfaced the
necessity of diversifying teaching methodologies in higher education. In face-to-face education, the
flipped classroom method allows the  theoretical aspect of  the lessons  to
be delivered online through short videos and to make more effective use of the face-to-face class time
by conducting in-class activities. This technique allows interactions between students and the
instructor in the most critical phase of the learning process, that is the analysis and application of the
subject matter. In the flipped classroom model, online education is designed as pre-teaching. However,
shifting to entirely online education in the aftermath of the Covid-19 epidemic has provided both
opportunities to expand the flipped learning whilst also created constrains for the learning process due
to the complete elimination of the face-to-face teaching. This article discusses the development and
the underlying principles of the flipped learning methodology and its applications in the fields of
sociology and international relations disciplines. Recommendations will also be provided
on transferring some of the techniques used in face-to-face education to online platforms.

Keywords: Flipped Classroom Model, Sociology, International Relations, Higher Education, COVID-
19 Pandemic.

1. Giris

Ingilizce ‘Flipped Classroom Model’ kavraminin  birebir gevirisi olan ‘Ters Yiiz Smmf
Modeli’ (TYSM) Colorado’da bir listede kimya Ogretmeni olarak
calisan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in ortaya attiklar1 bir fikir dogrultusunda ortaya ¢ikmustir.
Bu iki egitimci derslere devam edemeyen dgrenciler i¢in dersleri yeniden anlatmaya zaman yaratmak
yerine  derslerini  kaydetmelerine imkan veren bir ~ yazilim satin  almalart ile TYSM’yi
gelistirmiglerdir (Bergmann ve Sams, 2012a). Bu yazilim araciligiyla derse devam etmekte zorluk
yasayan Ogrenciler dersleriizleme firsati bulmakla kalmamis, derslere devam eden Ogrenciler
de dgrendiklerini pekistirmek i¢in siklikla videolara basvurmustur. Zaman iginde bu yazilimin
kullanimi yiiz yiize ders saatinin nasil kullanilacagi konusunda kokten bir yenilik olarak belirmistir
(Tucker, 2012). Simifta gegirilen zamanin etkin kullanimini saglayan ters yiiz edilmis simif
yaklagimini benimseyen 6gretim elemanlar1 bu 6gretim modelinin 6grenme ¢iktilarina ne olgiide ve
hangi kosullar altinda hizmet ettigi konusunda farkli deneyimler ortaya koymuslardir. Bu yaklagimin
temsilcileri ders Oncesi paylasilan video yogunluklu kaynaklarla dersin 6grenilmeyecegi, ancak
ogrencinin zihninde konu ile ilgili sorular uyandirmasi ve dersteki paylasimin artirilmasini tesvik ettigi
yoniinde ortak bir paydada bulugmaktadir.

Ters yiiz sinif modeli tilkemizde yeni agilan ¢ok az sayida tiniversitede temel 6gretim yontemi olarak
uygulanmaktadir. Bununla birlikte Avrupa Birligi Jean Monnet Programi kapsaminda desteklenen bazi
modiillerde de TYSM’nin benimsendigi goriilmektedir. Bu makalede TYSM’nin uluslararasi iligkiler
ve sosyoloji disiplinlerindeki baz1 derslerde nasil uygulandigi, elde edilen kazanimlar1 ve kisitlar
iizerinde durulacaktir. Makalenin dayandigi veri 2017-2020 yillart arasinda 150 &grenciye verilen
‘Toplumsal Cinsiyet Politikalar1 ve Avrupa Birligi’ derslerindeki 6gretim elemani deneyimleri,
ogrenciler ile yapilan ve agik uglu sorulara dayanan ders degerlendirme anketlerinden olugmaktadir.
Ayrica Sosyolojiye Girig, Uluslararast Gog, Klasik Sosyoloji Teorileri ve Antropolojiye Giris gibi
cesitli derslerdeki uygulamalar paylasilacaktir.
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Bu verilerden hareketle bu makalede ters yiiz simif modelinin uluslararasi iligskiler ve sosyoloji
disiplinlerinde son derece gerekli olan elestirel diisiince gelistirme, yazim ve sunum tekniklerine
hakimiyet, grup caligmasi ve liderlik becerileri kazandirmak agisindan énemi vurgulanirken, yontemin
etkin bir sekilde kullanilmasi icin kontrol edilmesi gereken bazi faktorlere isaret edilmektedir. Bu
faktorler smif mevcudunun yiiksek olmasi, &grencilerin  6n videolar1 izlememesi ve grup
caligmalarinda baz1 6grencilerin aktif rol almamasi olarak dzetlenebilir. Bununla birlikte ters yiiz sinif
modelini uluslararasi iligkiler ve sosyoloji egitimlerinin kesisimlerine uyarladigimizda Covid-
19 pandemisinin sinirlandirici etkisi dikkate alinmalidir. Ters yiiz sinif modeli 6n bilgi aktarim yolu
olarak ¢evrimigi kaynaklara dayanmakla birlikte pandemi sirasinda egitimin tamamen c¢evrimigine
taginmis olmasi sinifin ters yiiz edilmesini zorlastirmigtir. Bununla birlikte bazi etkinliklerin ¢evrimigi
olarak da yapilmasit miimkiin gériinmektedir. Makale ii¢ ana boliimden olusacaktir. Birinci boliimde
ters yiiz smif modeli ve yapilandirmacit uyum pedagojik arastirmalar 1siginda literatiirden hareket
edilerek tartisilacaktir. Ikinci boliim ters yiiz simf modelinin yukarida bahsedilen baglamlarda
uygulanis1 ve 6grenci degerlendirmelerinden hareketle etkisini 6lgmeye yoneliktir. Ugiincii boliimde
ise Covid-19 ile birlikte ters yiiz sinif modelinin g¢evrimigine nasil doniistiirildiigii ve uygulama
ornekleri aktarilacaktir.

2. Ters Yiiz Simif, Yapilandirmaci Uyum ve Z Kusagi

Her ne kadar son yillarda hem uluslararasi egitim camiasinda hem de iilkemizde ters yiiz edilmis sinif
kavramini sik¢a duymaya baglasak da aslinda TYSM 2000’lerin basindan beri egitimcilerin kullandig:
bir terim olup temelini Benjamin Bloom’un geleneksel egitim modeline getirdigi elestirilerden
almaktadir. Bloom’a gore klasik modelde sinifta en hizli 6grenenler avantajlidir ancak yeterli zamani
oldugu takdirde tiim ogrenciler ayni igerigi Ogrenebilmektedir. Buna gore Ogrencilerin kendi
ihtiyaglarina ve temposuna gore 6grenmelerini saglayan bir sistemle 6grencilerin yaklasik %80’1 tiim
materyali 6grenebilirken bu oran geleneksel modelde %20’de kalmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012a,
$.51). TYSM teknolojinin 6grenme siirecine entegre edilmesine imkan vermesi, bilgiye erisim ve geri
bildirimi hizlandirmast ve pratiklestirmesi ve 0gretim elemanlarn ile Ogrenciler arasinda
etkilesim yaratmasi nedeniyle iiniversite egitiminde giderek yayginlasan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir (Jenkins vd., 2017).

Bu mantiga gore Ogrenmenin biligsel olarak birbirinden farkli zorlukta g¢esitli asamalar
bulunmaktadir; ders igeriginin kavranmasi daha kolayken problem ¢6zme, analiz etmek ve yaraticilik
gibi asamalar daha yiliksek biligsel caba gerektirmektedir. TYSM’de 6grencilerin egitmene en ¢ok
ihtiyag duydugu bu iist asamalarda egitmenin 6grencinin yaninda olmasi saglanir; ders igeriginin
aktarilmasi yani bilgiyi hatirlama ve anlama gibi daha az biligsel ¢aba gerektiren agamalar dersin
oncesinde kisa videolarla saglanmaktadir (Cheng et al, 2018). Asagidaki piramit 6grenmenin farkli
agsamalarmi kolaydan zora dogru (asagidan yukari dogru) gostermektedir. Geleneksel egitim
modelinde bilgiyi anlamak ve hatirlamak gibi kolay agamalar egitimcinin gozetimindeyken daha zor
olan uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma agsamalarinda 6grenci yalniz basmadir. TYSM bunu
degistirerek videolar ve ders Oncesi ¢aligmalarla en alttaki kolay basamaklar1 6grencinin kendi bagina
yapmasini ongoriir. Daha zorlayic1 agamalar ise sinif ortaminda egitimcinin gozetimi ve yardimiyla
yapilir.
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 Degerlendirmek

Analiz Etmek

Sekil 1. Bloom’un taksonomisi

Bu modele gore egitimcinin degil 6grencinin merkezde olmasi (Cheng, 2019) ve 6grenme siirecinin
sorumlulugunu  almasi  (Bergmann ve Sams, 2012a)  ongoriiliir. TYSM’i geleneksel — 6gretme
bigimlerini dighiyor olarak diisinmemek gerekir ¢iinkii geleneksel ders anlatimi da sinif i¢i etkinliklere
eklemlenebilir ancak bu yontemler daha ¢ok ders oncesine alinarak 6grencinin bilgi aktarimi, bilgiyi
hatirlama ve kavrama adimlarini video ve diger kaynaklardan yararlanarak kendi bagina yapmasi, daha
karmasik olan ve daha yiiksek bilissel beceri gerektiren uygulama ve analiz gibi kisimlar1 ise
ogretmenin rehberliginde yapmasi saglanir. Hibrit yaklagimlar da s6z konusu olabilir, 6nemli olan
egitimecinin neden simifini tersyiiz etmek istedigine ve dgrenciye ne kadar kontrol vermek istedigine
baghdir. Ogrencilerin su nedenlerle tersyiiz edilmis sinifi takdir ettikleri goriilmektedir: “(1) onlarm
dilini konusuyor olmasi; (2) onlara kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almay1 6gretmesi ve (3)
esnek olmasi ve kendilerine uyan tempoda caligmaya izin vermesidir.”
(Bergmann ve Sams, 2012a, s. 111).

Chin ve Brown (2000) derinlemesine 6grenme (deep approach to learning) ile yiizeysel 6grenme
(surface approach to learning) arasinda bir ayrim yapmaktadir. Yiizeysel 6grenme hiyerarsik 6gretim
yontemlerinin hakim oldugu, Ogretim elemaninin merkezde oldugu bir ydnteme isaret ederken,
derinlemesine 0grenmeyi saglayan teknikler ise Ggretim elemani ile &grenci arasindaki etkilesim
yoluyla elde edilmektedir. Tersine ¢evrilmis sinifta derinlemesine 6grenmeye firsat veren etkilesimler
daha yogundur. Bu yontemi benimseyen 6gretim elemanlari siniflarinda her 6grenci ile konusmak igin
firsat elde ettiklerini ifade etmektedir (Tucker, 2012). Siiphesiz ki bu durum farkli 6grenme
becerilerine haiz Ogrencilerin  durumlarinin  6gretim elemani tarafindan tespit edilmesini
kolaylastirmaktadir.

John Biggs (2014) tarafindan gelistirilen 'yapilandirmaci uyum’ (constructive alignment) modeli ise
ogrenme ¢iktilarma ulagmak i¢in &grencilere en uygun sekilde 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin
tasarlanmasi, 6grenme ¢iktilarinin 6grencilere net bicimde aktarilmasi ve 6grenme ciktilarina ulasilip
ulagiimadigim1  gdsteren degerlendirme yontemleri kullamlmasimi &ngériir. Ogrenci merkezli ve
sonug odakl1 olan bu yontem, farkli 6grenme becerilerine ve hizina sahip 6grencilere hitap edebilmeyi
amaglar ve ders programini ve etkinliklerini bu yonde tasarlamayi gerektirir. Ogrencilerin 6zerkligini
ve girisimciligini 6n planda tutan yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilginin 6grenilmesi dgrencinin
zihninde zaten var olan bilgi ve deneyimlerle iliskilendirilmesi ile daha kolaylasacaktir (Arslan
2007). Buna 6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine gére uyumluluk da eklendiginde verilen egitim
daha da kapsayici olacaktir.

Gorildiigi gibi 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar, farkli diizeydeki 6grencilerin kendi zamanlarinda
esnek bir bigimde 6grenebilmelerini hedeflemektedir. Tucker (2012) tarafindan da aktarildigi gibi bir
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dersin 5-6 dakikalik bir videoda 6zetlenmesi muazzam derecede zordur. Bu pratik bir kavramin net,
kisa ve kiiciik bir parca halinde nasil aciklanacagi konusunda derin bir diisiince ve anlatim teknigi
gelistirmeyi gerektirmektedir. Bu teknikler iginde hiz, kullanilan Ornekler ve gorsel temsil kritik
oneme sahiptir. Evde ¢evrimi¢i egitimin, ders siiresinden tasarruf etmeyi sagladigini ifade
eden Tucker’a (2012) gére evde ¢evrimigi egitim, 6grenim i¢in ders siiresini serbest birakir.

Ters yiiz smif modelinin Z kusagimin &grenim  becerileri ile yakindan  Ortiistigii
gorlilmektedir. Glinlimiizde 6gretim elemanlar1 Y ve Z kusagina egitim vermektedir ve bu kusagin X
kusagina gore farkli 6grenme egilimleri bulunmaktadir (Cevikbas ve Argiin, 2017). X kusagindan
farkli olarak Y kusaginda teknolojinin 6nemli bir yeri bulunmakta ve milenyum kusagi olarak da
adlandirilan Z kusa@ ise ayn1 zamanda internet kusagi olarak bilinmektedir. Ogretim elemanlarinin Z
kusaginin ihtiyaglarindan ve egilimlerinden haberdar olmamasinin egitimde bir kusak fark:i yarattigi
savunulmaktadir (Shatto ve Erwin, 2017). Bu ¢alismalarda Z kusagina hitap etmenin teknolojiyi
Ogretim siirecine dahil etmekle miimkiin olabileceginin, farkli 6grenme 6zelliklerine ve beklentilere
sahip olan bu neslin ilgisini ve merakini uyandirmanin geleneksel egitim yontemleriyle miimkiin
olmayacaginin alt1 ¢izilmektedir. Diger bir deyisle, giiniimiizde iiniversite 6gretimi almakta olan bu
Ogrencilerin 0gretim ihtiyaglarina cevap vermek i¢in yenilik¢i yontemler tasarlanmalidir (Cevikcan ve
Argiin, 2017).

Z kusagi bilgisayar, akilli telefonlar, tablet ve benzeri teknolojilere asinadir. Giiniimiizde 6gretim
elemanlarinin ve velilerin biiyiik birgogunun ise Y kusagina mensup oldugu bilinmektedir. Teknoloji
Y kusagi i¢in de 6nemli olmakla birlikte yeni jenerasyon olan Z kusaginin bilgisayar, akilli telefonlar,
tablet ve benzeri teknolojiler ile olan etkilesimi ile kiyaslanabilecek durumda degildir. Bununla
birlikte teknoloji devrimi ile kiiresel egitim sistemlerinde bir dontisiim gergeklesmektedir ve bu
doniisim egitim ogretim ortaminin, Ogretim elemanin, Ogrencilerin ve kullanilan 6gretim
yontemlerinin sorgulanmasini ve giincellenmesini gerektirmistir (Prashar, 2015, Cevikcan ve Argiin,
2017). Seemiller ve Grace (2017) Z kusagi Ogrencilerinin  6grendiklerini aminda gercek hayata
uyarlayabilecekleri uygulamali 6grenme yontemlerini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu
calismada bir Z kusagi Ogrencisinin ideal 6grenme ortamini “en fazla bilgiyi elde etmek igin
ogrenmeyi aktif olarak yapma” olarak tanimlamasi dikkate degerdir. Pek ¢ok pedagojik arastirmada
ters ylz smif modelinin bu kusagin ihtiyaglarina uygun bir egitim &gretim modeli oldugu
vurgulanmaktadir (House ve Lane, 2016). WDEGP Jean Monnet Modiiliiniin iki ~ 6grencisinin
asagidaki ifadeleri hem diger derslerdeki 6gretim elemanlar ile arasindaki nesil farkini hissettiklerini
silik de olsa ima etmekte hem de Seemiller ve Grace’in galigmasinda alintilanan bir Z kusagi
Ogrencinin ideal 6grenme ortami tanimi ile benzerlik gostermektedir:

“Edindigimiz bilgileri uygulamayla pekistirmek konular1 daha iyi anlamamiza yardimci oldu. Hem
de oldukga eglenceli gecti” (Katilime1 9).

“Dersin genel igleyisinde sadece 0gretim gorevlisinin hakimiyeti olmamasi, dgrencilerin de bu
denli s6z sahibi olmasi, siirekli konusma ve sohbet havasinda bir ders islenmesi herkeste dersin
icerigine dair derin bir merak uyandirmigti” (Katilime1 9).

TYSM’nin lise ve tiniversite egitiminde etkisini dlgen akademik ¢aligsmalar genellikle 2013 sonrasi
yayinlanmistir. Bu yontemin akademik basar1 ve O0grenme siireci lizerindeki etkilerini arastiran
caligmalar yontemin ¢ogunlukla basarili oldugunu ve farkli 6grenme kapasitesindeki 6grenciler igin
kolaylik saglayarak basarty1 artirdigini ortaya koymaktadir. Said ve Zainal (2017) yenilik¢i egitim
yaklasim uygulamalarini derleyen makalelerinde yenilik¢i yaklasimlar i¢inde tersyiiz edilmis sinifin
onemli bir yer tuttugunu, bu alanda incelenen 6 ¢alismanin 5’inde TYSM’nin 6grencilerin akademik
basarisim artirdigini tespit etmislerdir.
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Ik olarak lise kimya derslerinde uygulanan TYSM daha ¢ok problem ¢dzme odakli sayisal derslere
uygun gibi goriinmektedir ve literatiirde de bu alanlardaki uygulamalar iizerine yapilan calismalar
agirlikta olup sosyal bilimlerde TYSM uygulamalarina yeterince yer verilmemistir. Ancak Lee
ve Liu (2016) sosyoloji egitiminde bu metodu kullanarak yaptiklart deneysel galismayla alana katki
saglamistir. Sosyolojiye Giris dersini alan kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel egitimle, deney
grubundakiler ise TYSM ile ayn1 materyal iizerinden egitim gormektedir. ki grup arasindaki farklilik
deney grubundakilerin dersten 6nce dersle ilgili kisa videolar izlemeleridir. Arastirma, ‘hatirlama’ ve
‘anlama’y1 6lgen haftalik kisa smavlar ile ‘uygulama’ ve ‘analiz’i dlgen iinite sonu sinavlarinin
sonuglarinin karsilagtirilmasina dayanmaktadir. Sonuglara gore biri hari¢ tiim sinavlarda TYSM grubu
Ogrencileri daha iyi performans sergilemistir. Bu da Onceki c¢alismalar1 destekler nitelikte
olup, TYSM’in akademik basariy1 artirdigini gostermektedir.

Ters yiz edilmis egitim modeli {iilkemizde de son yillarda uygulanmakta, baz1
vakif liniversitelerinde total bir yontem olarak tiim egitim programina uygulanirken bazi
iiniversitelerde ise Ogretim tiyeleri Ogretme yontemlerini ¢esitlendirmek amaciyla bu modele
bagvurmaktadir. Eryllmaz & Cigdemoglu’nun (2019) galigmasi, 6grencilerin bireysel olarak 6grendigi
TYSM ile isbirligi yaptiklar1 (cooperative learning strategy) TYSM kosullarimi1  6grencilerin
akademik basarisi, sosyal anksiyete diizeyi ve teknoloji anksiyetesi diizeyi bakimindan
kargilagtirmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore iki yontem arasinda akademik basart ve
teknoloji anksiyetesi agisindan fark goriilmemekte ancak is birligi yaptiklart TYSM kosullarinda
sosyal anksiyetenin azaldigi bunun da 6grenmeye olumlu katkisi oldugu ifade edilmektedir.

3. Yiiz-Yiize Egitimde Ters Yiiz Sitmif Modelinin Uygulanisi

Uygulanig bakimindan ters ¢evrilmis siif, yani TYSM tek bir model degildir. Ancak ana fikir 6gretim
yaklasimini tersine cevirmektir (Jenkins vd., 2017). Ogretim eleman: tarafindan olusturulan videolar
artik sinifta yapilan 6gretimi siniftan 6nce erisilebilir kilmaktadir. Boylelikle sinif, problemler {izerine
caligilan, kavramlar1 gelistiren ve igbirlik¢i 6grenmeyle mesgul olunan bir yer haline gelir ve en kit
ogrenme  kaynagi olan  ‘zaman’  etkili bir seklide kullamilmig  olur  (Tucker,
2012). Bergman (2012b) ‘Sinifinizi Tersyiiz Etmeden Once Bunlari Dikkate Alin’ baslikli
makalesinde arastirma ve problem-¢6zme odakli bu egitim modelinin, verilen derslerin ve egitimcinin
farkliliklarina ragmen bazi ortak ihtiyaglar1t oldugundan s6z eder. Bu ihtiyaglart su bicimde
Ozetleyebiliriz:

. Sosyal aglar (Sinifini tersyiiz eden egitimciler genellikle birbiriyle iletisim halindedir ve
yiiz yiize ya da dijital sosyal aglardan yararlanmalidirlar)

o Idarecilerin destegi (egitim kurumlarinin yoneticilerinin bu konuda liderlik etmesi ve
yiireklendirici olmas1 gereklidir)

e  Bilgiislem destegi (teknik konularda, 6zellikle videolarla ilgili, yardim gerekli olabilir)

e  Zaman (egitimcilerin ve Ogrencilerin bu sisteme aligmak i¢in zamana gereksinimi vardir.
Ozellikle videolarin hazirlanmasi zaman alan bir siire¢ olup 10 dakikalik bir video igin yaklasik 30
dakika gibi bir zaman ayirmak gerekebilir.)

e  Diislinceli egitimciler (siireg lizerinde kafa yormak ve bu egitim modelini sinifa ve gretilecek
materyalin icerigine gore uyarlamak gereklidir).
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TYSM’nin uygulanist incelendiginde farkli pratikler s6z konusu olmustur. Bunlardan birincisi 6gretim
iiyesinin bir stiidyoda dersin 6zetini ¢ekip 0grencileri ile paylastigl ve bu sekilde dersin teorik yoniinii
anlattig1 uygulamadir. Ikinci uygulama ise ‘Kadinin Kalkinmas: ve Toplumsal Cinsiyet Politikalarinin
Avrupalilasmas’’ (Women’s Development and Europeanisation of Gender Policies-WDEGP)  adli
Jean Monnet modiilii projesinin yiiriitilmesinde uygulanmistir. Bu projede verilen ‘Toplumsal
Cinsiyet Politikalar1 ve Avrupa Birligi’ derslerinde 6gretim elemani tarafindan olusturulan Facebook
grubu ve Twitter hesabi aktif olarak 6grencilerle iletisime gegmek i¢in kullanilmustir. Bu uygulamada
ogretim elemanlar1 kendi videolarini ¢ekmek yerine dersin igerigini kapsayici videolar, karikatiir ve
okumalarin linklerini sosyal medya hesaplar1 iizerinden paylasmaktadir. Derse sosyal medya
iceriklerini takip etmis olarak gelen Ogrencilerin tartigmak icin bir alt yapr bilgisi bu sekilde
olusturulmaktadir. Ogretim elemaninin dersi 6zetleyen videosu diginda ders ile ilgili uluslararas
orgiitlerin, devlet kurumlarinin ve sivil toplum kuruluslarinin yiiriitmiis oldugu projelerin ciktilarmi
ozetleyen videolar da siklikla kullanilmigtir. Bu yontem sayesinde giincel bilgi 6grencilere en tercih
ettikleri aktarim bigimi olan videolar (Seemiller ve Grace, 2017) ve sosyal medya araciligiyla
iletilmistir. Nitekim ders degerlendirme formlarinda pek ¢ok Ogrenci videolarmn ¢ok merak
uyandirdigini ve kendilerini daha fazla arastirma yapmak i¢in heveslendirdigini belirtmis, boylelikle
derslere olan ilgilerinin de arttigini beyan etmistir. Videolar ayni zamanda paylasilan makaleleri
okumak i¢in merak uyandiracak sekilde se¢ilmistir. Bu yontemin bazi 6grenciler tarafindan olumlu bir
deneyim olarak algilandigini ve onlar1 ¢alismaya tegvik ettigini asagidaki Ogrencinin sozlerinden
gorebiliriz:

“Ders i¢in sosyal medyaya atilan makalelerin ¢ogunu okudum ve derste sadece kisa 6zetinden
bahsediyor oldugumuz i¢in makalenin tamamini okumak o hafta islenecek olan ders hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmamu sagladi” (Katilimer 11).

“Tiim platformlarda paylasilan kaynaklara erisebildim ve bu derse gelmeden Once ders hakkinda
bilgi sahibi olabilmem i¢in ¢ok yararh oldu. Ciinkii diger derslerimden farkli olarak katilimci bir
ders olmasi sebebiyle bu hazirlik yararima oldu. Derse ¢ok iyi katilmami sagladi. Basta teorik ve
sikici bir ders olacagini diislinmiistiim fakat olduk¢a yanildim. Aksine ¢ok keyif aldigim ve ¢ok iyi
ogrendigim bir ders oldu” (Katilime1 17).

Ancak bu yontemde de bazi kisitlar ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal medya giiniimiiz 6grencileri i¢in en
erisilebilir mecradir ve bu nedenle sosyal medyada paylasilan igerikler daha etkin bir sekilde hedef
kitleye ulagmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin donem basinda verilen ders izlencesini dikkatli bir
sekilde okumamasi, ilk hafta tanigma ve dersin isleyisine iliskin bilgileri kagirmasi ve sonradan dersin
isleyisi ile ilgili bilgilendirmeyi arkadaglarindan veya O&gretim elemanindan talep etmemis
olmasi nedeniyle 6gretim elemaninin kendisiyle olan iletisim yollarin1 agmamasi ve ders igeriklerinin
paylasildigi sosyal medya mecralarin1 takip etmemesi gibi durumlarla siklikla karsilagilmaktadir.
Bu durumlarda da 6grenciler ders igeriklerine erismeden derse gelmektedir. 3 yil boyunca yliriitiilen ve
lisans ve yiiksek lisans seviyelerinde toplam 6 dersi TYSM ile tamamlayan WDEGP projesinde kayda
deger sayida Ogrencinin altinct hafta derse aktif olarak katilmaya baslamig olmas1 dikkate
degerdir. Geleneksel 6gretim yontemi ve ders isleyisinin disinda kalan bu yontem 6grencilere yabanci
gelmektedir. Universitede benzer uygulamalarin bulunmayisi  da bazi 8grencilerin  yenilikgi
uygulamalarin yogun oldugu bu derse adaptasyonunu zorlastirmigtir.

Ote yandan dgretim yontemini ilk haftalarda yakalayan ogrenciler dersin dgretim giktilarina tam
olarak erismis ve kendiifadeleriyle “keyifli” bir 0grenme deneyimi edindiklerini
belirtmislerdir. WDEGP projesinin ilk donem o6grencilerinden biri ders degerlendirme formunda
dersin “agiklayici ve esitlik gozeten” bir yontem takip ettigini ve kendisi agisindan fark yarattigim
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ifade etmistir (Katilimci 1). Asagidaki Ogrencinin ifadeleri TYSM’nin dénem basinda yarattigi
kaygilar ile donem sonundaki etkisini degerlendirmesi agisindan temsili sayilabilir:

“Boyle bir dersi ilk defa aldigimiz i¢in basta etkinlikleri konugsurken nasil yapacagimiz konusunda
onyargilarim vardi. Ancak dersi iyice dinledik¢e ve etkinlikleri yapmaya basladikca bu
etkinliklerin bana daha katki sagladigini fark ettim. Daha once bildigim fakat bu kadar derinine
inmedigim konulara daha ¢ok asina oldum” (Katilime1 13).

WDEGP i¢inde smifi ters yiiz etmeye yonelik bir dizi etkinlik kullanilmistir. Bu etkinlikler i¢inde
WDEGP projesi boyunca kullanilanlar i¢inde bir makalenin yazarina sorular hazirlama {izerine grup
caligmasi, makalede temel sorular1 bulmaya tesvik eden Bingo oyunu, ders igeriklerinin detayli bir
seklide Ozetlendigi zihin haritas1 teknigi, iletisim becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanan ve sadece
gorsellerden olusan ‘pecha kucha’ sunum yontemi, grup olarak yansitma raporu yazimi, Avrupa
Birligi genelinde ebeveyn izninin tartisildigi bir AB Bakanlar Konseyi Simiilasyonu ve katilimei video
yontemidir. Dersin  igeriginin bu tlir etkinliklerle dolu olmas1  Ogrencilerde  iki
tiir algi yaratmustir. Bunlardan birincisi dersin ¢ok talepkar oldugu yoniinde bir algidir. Bu 6grenciler
genellikle dersin islenisi ile ilgili 6nceden yeterli bilgi almamis 6grencilerdir ve sonradan yakalamakta
zorlanmakla birlikte 6 veya 7 haftadan sonra derse daha fazla katihm gostermeye baslamistir. Ikinci
alg1 ise dersin etkinlikler yoluyla etkili bir 6gretim gerceklestirdigi ve Ogrencilerin derste “diri
tutuldugu” (Katilimer 4) ve 6grenmelerini kalici hale getirdigi (Katilimer 17, Katilimei 19) yoniindeki
algidir. Bu ikinci algiya yonelik WDEGP ikinci yil Ogrencilerinden biri tarafindan su sekilde
Ozetlenmistir:

“Yaptigimiz etkinlikler ile birlikte ders iceriginden kopmamiz engellenmis oldu. Konu hakkinda
daha derin aragtirma yapmamizi sagladi. Derste 6grendigimiz bilgileri ders ici etkinlikler
sayesinde o anda hoca esliginde tekrar etmek ders iceriginin daha kolay 6grenilmesini sagladi”
(Katilimer 2).

“Diger akademik ¢alismalardan farkli olarak 6grencinin bu faaliyetlerin bizzat i¢inde olmasi teori
ve pratigi birlestirmis ve faydali olmustur” (Katilimei 15).

TYSM’nin bir bagska avantaji da cesitlilige imkan vermesi ve farkli O6grenme becerileri olan
ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmesidir. WDEGP projesinde bu ¢ikti net olarak &grenciler
tarafindan ifade edilmistir. WDEGP kapsaminda yapilan etkinlikler farkli derecelerde puanlanmistir.
Boylelikle sadece vize ve final sinavina bagl kalan ve 6grencilerin ders igeriklerine sinirli derecede
maruz kaldigir yontemler tek bagina kullanilmamis, bu sinavlardaki puan agirliklar azaltilarak ders igi
etkinliklere dagitilmistir. WDEGP projesinin katilimeilarindan birinin asagidaki deneyimi yaklasik
olarak 0grencilerin %401 tarafindan dile getirilmistir:

“Bu kadar pargali ve farkli materyaller ile izlenip puanlanma yapilmasi bizim igin ¢ok
avantajliydr” (Katilimei 3).

“(Yapilan etkinlikler) dersin daha zevkli olmasini sagladi ve bilgilerimi pekistirdi. Ayrica
bunlardan puanlar almamiz yalniz sinav odakli olmamamiz gerektigini gosterdi” (Katilimei 16).

WDEGP projesinin  6gretim yonteminde kullanilan etkinliklerden biri Kahoot tizerinden yapilan
cevrimi¢i yarismalardir. Kahoot sinavlarin  gelistirilebildigi ve ‘yarisma programi’ formatinda
sunulabildigi ¢evrimigi bir uygulamadir. Bu uygulamada dogru cevaplar i¢in puan verilir ve katilan
ogrenciler cevaplarinin sonuglarint hemen gorebilirler. Bu yoniiyle Kahoot 6grenmemizin gorsel ve
s0zlii bilesenlerini bir araya getirerek etkili bir 6grenme araci olarak karsimiza ¢ikan oyun temelli bir
ogrenme aracidir (Woo, 2014). Ogretim elemanmin ekrana yansittigi bir etkilesimli smava cep
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telefonlar1 lizerinden cevap vermeyi saglayan bu uygulama hareketli ara yiizii sayesinde akilda
kaliciligr tesvik ederken Ogrencilerin dikkatlerini de kendine ¢ekmekte ve eglenceli bir 6grenme
ortami yaratmaktadir. Oyunun rekabet ve is birligi icermesi 6grenmeye yonelik hedef yoneliminde bir
artts oldugunu ortaya koymaktadir (Plass vd., 2013). lwamoto vd. (2017) tarafindan ele alinan
eserde Kahoot kullanan  6grencilerin ¢goktan se¢meli sinavlarda daha basarili  olduklar1 tespit
edilmistir. Giiniimiizde cep telefonlarina bagimlilik orani yiiksek olan 6grenciler 6gretim elemanlarina
zaman zaman zorlayict deneyimler yasatmaktadirlar. Ogrencilerin ders sirasinda mesajlasmasi ve
sosyal medya ile mesgul olmasi pek ¢ok 6gretim elemani tarafindan derslerin etkinligini diisliren bir
faktor olarak goriilmektedir. Ozellikle uluslararas: iliskiler ve sosyoloji alanindaki teorik derslerde
ogrencilerin dersi takip etmesini kolaylastirmak i¢in Kahoot uygulamasinin kullanilmasinin dersin
takibini artirdigi goriilmektedir. Ogretim elemaninin dersin basinda ders hakkinda bilgi vermesi ve
dersin sonunda Kahoot {izerinden yarisma yapacagini beyan etmesi 6grencilerin dersi daha dikkatli
dinlemesini ve diizenli notlar almalarim1 saglamistir. WDEGP lisans dersinin etkinliklerini
degerlendiren katilimcilardan iki tanesinin asagidaki ifadeleri diger 6grenciler arasindaki yaygin algiy1
yansitmasi bakimindan temsilidir:

“Bu etkinlikler genel olarak bilgilerin akilda kaliciligini artiran etkinliklerdi. Benim favori
etkinligim ise Kahoot ve videolardi. Bu ders bana genel olarak ¢ok sey katti. Yalnizca dinleyip
ciktigimz bir ders degil, aktif rol aldigimiz bir dersti” (Katilimci 5).

“Ders igerisinde isledigimiz seyleri Kahoot araciligiyla hem eglenerek hem de tekrar ederek daha
da zihnimize kazinmis oldu. Higbir etkinlik yapilmadan dersler islenmis olsaydi belki de derse
gelmek bu denli eglenceli olmazdi” (Katilimer 11).

TYSM kapsaminda kullanilan en etkili yontemlerden biri de pecha kucha sunumudur. Pecha kucha 20
saniyelik 20 slayttan olusan ve toplam 6 dakika 40 saniye siiren bir sunum teknigidir (Bkz. Masters,
2012, Colombi, 2017). Bu  yontem Astrid Kleinve  Mark Dytham tarafindan 2003  yilinda
gelistirilmistir. Slaytlar Microsoft PowerPoint ya da benzer sunum programlar ile hazirlanmaktadir
ve her biri 20 saniyede akan 20 slayt yoluyla Ogrenciler bir mesaj aktarmaktadir (Bayer,
2011, Solusia vd, 2020). WDEGP projesi kapsaminda bu teknik hem grup sunumlari hem de bireysel
sunumlar i¢in kullanmilmistir. Pecha kucha sunum yontemi Ogrencilere ilk tanitildiginda &grenciler
sadece gorsellerden olustugu i¢in hazirlanmast  kolay bir sunum sekli olarak tasavvur
edilmistir. Nitekim Solusia vd (2020, s. 192) tarafindan yakin zamanda bir sinifta yapilan arastirmada
da ogrencilerin %93 {inlin pecha kucha yontemiyle sunum yapmanin kolay olacagi varsayimindan
hareket ettigi ortaya koyulmaktadir. Ozellikle grup sunumlarim1 hazirlamak iizere bir araya gelen
ogrenciler, gorsellerin se¢imi {izerine derin bir aragtirma yapmak gerektigini kesfettiklerini ve bu
aragtirmanin kendilerini siiriikkleyerek konu hakkinda g¢ok fazla bilgi edinmelerini tesvik ettigini
aktarmustir. Pek ¢ok 06grenci pecha kucha sunum tekniginin konuya tam hakimiyeti saglarken
Ogrencilerin sozel iletisim becerilerine olumlu katki yaptigini, 6zgilivenlerini gelistirdigini ve
akranlartyla yapict bir iletisim gelistirme konusunda fayda sagladigini
belirmistir. Ayrica, pecha kucha yontemiyle  nasil ~ bir ~ 6grenme  deneyimi  edindikleri
sorgulandiginda 6grencilerin ¢ok fazla pratik yapmak durumunda kaldiklarimi ve bu deneyimin
kendileri igin sasirtict oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular Solusia vd’nin (2020) arastirmasinda da
dogrulanmistir. Bu ¢aligmaya katilan Ogrencilerin %95’i ¢ok fazla kez pratik yapmak durumunda
kaldiklarint belirtirken, %91’i en az 3 kez pratik yaptigini iletmistir. WDEGP projesinde islenen
derslerde ogrencilerin pecha kucha sunumlar1 ve Kahoot uygulamalar1 ile ilgili deneyimlerinin son
derece olumlu oldugu goriilmistiir. Ayrica grup halinde yapilan ve dersi Ozetleyen zihin haritasi
teknigi de Ogrencilerin neredeyse tamami tarafindan olumlu olarak algilanmistir. Asagidaki
ogrencilerin ifadeleri yaygin algilar1 yansitmaktadir:
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“Ozellikle pecha kucha teknigi ile sunum ve Kahoot benim &grenmeme biiyiik katki sagladi. Bu
etkinlikleri yaparken sikilmadan ve istekli yaptim. Derse karsi ilgimi ¢eken en giizel
etkinliklerdi. Kahoot uygulamasi derse ilgimizi artirdi. Ciinkii sonunda bir yarisma yapilmasi ve
kazanma istegi dersi dinlememi sagladi” (Katilimei 12).

“Kahoot uygulamasi 6zellikle derse ¢cok eglence katti. Hem de derse olan ilgimizi artirdi. Dersi piir
dikkat dinlememiz gerektigini Kahoot uygulamasi1 sayesinde Ogrenmis olduk. Zihin haritasi
yapmamiz beyin firtinasia yol acarak biiyiik ve kapsaml1 konular1
tartismamizi ve semalandirmamizi sagladi.” (Katilimer 19)

“Kahoot uygulamasi ve zihin haritasi gibi etkinlikler hem dersi zevkli hale getirdi hem de
kavramay1 kolaylastirdi. Zihin haritas1 benim ig¢in biiyiik bir arti oldu. Ciinkii diger derslerime
calisirken de siklikla kullaniyorum.” (Katilime1 20)

Herhangi bir projenin kapsaminda bulunmayan Sosyolojiye Giris, Antropolojiye Giris ve Uluslararasi
Goc¢ derslerinde de TYSM kullanilmis olup 6grencilerin 6grenme siireci ders Oncesinde Ogretim
elemani tarafindan bizzat hazirlanan videolarla desteklenmistir. Dersin konusuna gore uzunlugu ve
kapsami degisen bu videolar 5 ila 12 dakika arasinda olup &gretim elemaninin PowerPoint ekran
goriintlisii  Uizerine konugsmasindan olusmaktadir. Videolar1 izlemis ve o haftanin  konusunu
ilgilendiren makaleyi de okumus olarak derse gelen ogrenciler derse bilyiikk bir ilgi gostermekte
ve geleneksel modele gore simif igi tartismalara daha yiiksek katilim saglamaktadir. Ders sirasinda
onemli kavramlarin {izerinden gegilerek ve detaylandirarak geleneksel Ogretim yontemi de
kullanilmakta bunun yanin sira tartisma sorular1 iizerinden 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde veya
bireysel olarak c¢aligmasi saglanip problem ¢oziimi ve uygulama etkinliklerine agirlik
verilmektedir. Dersin kisa bir videosunu izlemis olmak, okumalarda zorlanan ve/ya Ingilizce egitim
verilen tiniversitelerde dil bariyeri yiiziinden okumalar1 takip edemeyen Ogrencilere de derse
katilabilmeleri i¢in bir zemin olusturmakta, en azindan dersin konusunun ana hatlarin1 kavramalarina
yardimc1 olmaktadir. Bu modele gére derslerin nasil islendigini daha iyi agiklamak i¢in 6rnek bir ders
plan1 incelenebilir:

Haftanin Konusu: Irk, Etnisite ve Gog
Ders Materyali: Giddens, A. (2004) Race, ethnicity and migration in Sociology p: 242-260.
Film 6nerisi: La Haine (1995)

Dersten 6nce 1rka dayali ayrimeilik, 1rk teorileri, etnik kimlikler ve kiiresel diinyada go¢ gibi temel
kavram ve tartismalar1 kapsayan 8-10 dakikalik bir video hazirlanir ve Ogrencilerin izlemesi
icin Blackboard’a aktarilir. Ayrica 6grencilerin izlemesi icin film linki paylasilir.

e Dersinilk 15-20 dakikasinda tek agik uglu soruluk bir kisa sinav yapilir (bu, O6gretim
elemaninin tercihine bagh olarak notlandirilmayan bir kisa siav da olabilir);
‘Azmliklar toplumda hangi ~ yonlerden  marjinallestirilmektedir? Protesto  filmi  iizerinden
tartisiniz.’

e 30-40 dakikasinda videoda tartisilan kavramlar derinlestirilir ve ayrintili olarak ogrencilere
aktarilir.

e 40-45 dakikada ise Ogrencilerin kisa sinava verdigi yanitlar1 okumasi ve birlikte ya da 3-4
kisilik gruplar halinde verdikleri yanitlar1 tartismas istenir.

Derse kisa sinavla baglamak 6grencinin zihninin agik oldugu saatlerde dersin konusuyla ilgili
ayrintili  dlisinmesini  ve  konunun g¢esitli  boyutlarmi1 ele almasimi = saglamaktadir.
Sonrasinda kavramlari derinlestirilmesi ve birlikte yapilan tartigmalar sirasinda, 6nceden tizerinde

10
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diisiinmiis olduklar1 i¢in tim Ogrenciler derse katki sunabilmektedir. Ayrica film analizi gibi
eglendirici igerikler sayesinde ders daha ilgi g¢ekici olmakta, go¢ ve etnisite konusundaki teorik
bilgiler gorsellikle birlestirildiginde akilda kalict olmaktadir.

TYSM’de dersin problem ¢oziimii odakli olarak islenmesi ¢ok 6nemli oldugundan dersler yalnizca
teorik bilgi aktarimindan ibaret olmamalidir. Ogrencilere bir tartisma sorusu veya ydntem dersleri
igin ise bir egzersiz verip bunun iizerinde bireysel veya grup halinde ¢aligmalarim tesvik etmek bu
konuda ise yaramaktadir. Akran degerlendirmesi yaptirmak 6grencileri ilk denemede zorlayan ama 6te
yandan da hatalarii goérmelerini saglayan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontemin ise
yaramas! igin dgretim elemanimin net ydnergeler vermesi ve siireci iyi agiklamasi gereklidir. Ornek
akran degerlendirmesi:

1. Ogrencilere 2-3 bosluk doldurma ve 1-2 kisa cevapl acik uclu sorudan olusan bir kisa smav
uygulanir (bu kisa sinavin notlandirilmayacagi ancak yine de ellerinden geleni yapmalari
clinkli gercek  smavlardan 6nce bir alistrma niteliginde oldugu  sOylenir.  Akran
degerlendirmesinden heniiz bu asamada bahsedilmez ¢iinkii 6grenciler 6gretim elemanindan ¢ok
akranlarindan  ¢ekinmektedir. Isimleri anonim kalacak olsa dahi smf arkadaslarmdan
birinin, kagitlarin okuyacagini 6nceden bilmeleri gergin hissetmelerine velya ig
birligi yapmamalarina neden olabilir).

2. Uygun goriilen siire bittiginde herkesten isim yazan kisim goriinmeyecek sekilde kagitlarini
katlayip teslim etmeleri istenir.

3. Kagitlar, herkese farkli  birininki gelecek  sekilde geri  dagitilir ve  Ogrencilerden
onlerindeki kagidi degerlendirmeleri istenir. Bu asamada 6gretim elemaninin tercihine bagh
olarak defter ve kitaplarin ag¢ik olmasina izin verilebilir.

Buna benzer aligtirmalar TYSM ile birlestirildiginde Eryilmaz ve Cigdemoglu’nun (2019) ifade ettigi
gibi Ogrencilerin  birbiriyle = calismasim = ve i birli§i = yapmasini saglayarak
sosyal anksiyelerini azaltmakta ve siniftaki birlik duygusunu pekistirerek 6grencileri derse angaje
etmektedir.

Bu olumlu deneyimlerin otesinde TY SM nin zorlu yanlaridan da bahsetmek
onemlidir. TYSM’de etkilesim ve derse devam 6nemlidir. Ancak egitimdeki nesil farkindan dolay1 Z
kusagi Ogrencileri derse katilim yerine degerlendirme siireglerine (sinav, 6dev vb.) katilim
onemsemektedir.  Alistk  olmadiklar1  bu  sistem nedeniyle bazi  Ggrenciler derse adapte
olamamustir. Ogrencilerin  %90’lik bir boliimii aktif katilim saglamasi nedeniyle derse istekli
olduklarini ve etkinliklerin yazim ve iletisim becerilerini gelistirdigini, cok yonlii diisiinmelerini tesvik
ettigini ifade ederken, 6grencilerin %10’luk bir kesimi de dersin ¢ok fazla etkinlige dayandigi igin
zorlayici oldugunu belirtmistir. Ikinci gruba mensup bu 6grencilerin yaygin algilart WDEGP projesine
katilan asagidaki 6grencinin sozlerinde net bir seklide 6zetlenmektedir:

“Oncelikle asir1 derecede zorlayan bir ders oldu. Devamsizlik yapilmasi durumunda herhangi bir
etkinligi kaciriyorsun ve bu da notlara etki ediyor” (Katilimci 10).

4. Covid-19 ve Cevrimici Egitim ile Ters Yiiz Simf Modeli

2020’nin Mart ayinda Covid-19 salgmmin etkisiyle zorunlu olarak ¢evrimigi egitime gegilmeden
once, TYSM uygulamalari ve teknolojinin olanaklarini yiiksek Ogretime entegre etmek sinirli bir
kesimi kapsamaktaydi. Ancak Covid-19 ile birlikte TYSM’nin 6n 6grenme araci ve sinif igi etkinlikler
bolimiinde kullanilan ¢evrimi¢i uygulamalarin 6nemi dikkatlerden kacti. Derslerin tamaminin
cevrimici olmast ve dgretim elemanlarimin bu konuya hazirliksiz yakalanmasi kisa vadede sinifi ters
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yliz etmeyi zorlastirdiysa da 6zellikle Y kusagina mensup 6gretim elemanlarinin hizli bir sekilde yeni
kosullara uyum saglama arayisina girdikleri goriilmektedir. Covid-19’1n yarattig1 olaganiistii kosullar
halihazirda olduk¢a yeni olmasina ragmen pandeminin yiiksekogretimdeki etkisi {izerine bazi
arastirmalar yapilmustir (Bkz. Tang vd. 2020, Yen, 2020). Pandemi ile birlikte tiniversiteler hizli bir
seklide cevrimigi egitim altyapisim1 gelistirmis ve acil durum uygulamasi niteliginde uygulamaya
koymustur  (Bozkurt  ve Sharma,  2020). Bu  durum, Tang vd’nin (2020)  hakli  olarak
ve Bandura’nin Sosyal Biligsel Teorisine (Social Cognitive Theory) atifla ifade ettigi gibi, 6grenme
cevresinde bulunmanin 6grenme getirmeyecegi elestirisini beraberinde getirmektedir. Yiz yiize
egitimde Ogretim elemanin gbzetiminde Ogrenci tepkilerinin
degerlendirilebilmesi imkani ¢evrimici egitim yoluyla ortadan kalkmis ve 6gretim elemani ile 6grenci
arasindaki iletisim azalmisgtir,

Covid-19 ile egitimde zorunlu olarak c¢evrimigine gegiste yasanan bazi sorunlar Tiirkiye niifusunun
ciddi bir kesiminin mustarip oldugu dijital ugurumu gozler Oniine sermistir. Bir yandan her
universitenin dijital ~ altyapisinin ¢evrimi¢i  egitime uygun olmamasi, diger yandan bazi
ogrencilerin evlerindeki tek bilgisayar1 ya da akilli telefonu hanedeki diger bireylerle paylasmak
zorunda olmalar1 bu siirecteki egitim 0gretimi onemli dlgiide zorlastirmigtir. Teknik altyapt sorunlari
bir yana, somestr baginda derslerini yiiz ylize yapilacak bigimde tasarlayan 6gretim elemanlari, kisa
siire i¢inde derslerini ¢evrimigi olarak yeniden tasarlamak durumunda kalmistir. Bu siire¢ pek ¢cok
Ogretim elemant i¢in video ¢cekme, ¢cevrimici kaynaklardan daha ¢ok yararlanma ve ¢evrimici senkron
dersler verme gibi yeni deneyimleri de beraberinde getirmistir.

Makalemizin bu bdliimiinde ters yiiz simif olarak tasarlanmis egitimi g¢evrimigi egitime uyarlama
siirecimizi ve bu siirecte yararlandigimiz TY SM’ni agiklayici bir vaka olarak sunmaktayiz. Cevrimigi
egitime gecerken, yliz ylize egitimde de oldugu gibi, simf biiyiikligii yapilabilecek etkinlikleri
kisitlayan bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kalabalik kitle dersleri ve az mevcutlu se¢meli
dersler icin farkli yontemlere ihtiya¢ duyulmustur. Yiiz yiize egitimde kalabalik siniflarda pek tercih
edilmemekle birlikte ¢evrimigi egitime gecildiginde kalabalik derslerde (50 kisi ve tizeri mevcudu olan
kitle derslerinde) PowerPoint kullanimi faydali olabilmektedir. Her ne kadar
egitimde PowerPoint kullaniminin sunumlar tektiplestirdigi, iletisimi kalitesini azalttig1 ve
ogrencileri tembellestirdigi iddia edildiyse de (Shwom & Keller, 2003, s. 3; Tufte 2003) gorsel
O0grenmeyi Onemseyen gilinlimiiz gencligine daha iyi hitap etmek ve g¢evrimici egitimdeki bazi
bosluklar tamamlamak igcin PowerPoint kullanimi dikkate
alinmalidir. Craig ve Americ’in (2006) belirttigi gibi bu elestiriler karsisinda PowerPoint kullanimini
tamamen yadsimak ve PowerPoint kullanmadan yapilan sunumlarin/derslerin otomatikman daha iyi
oldugunu varsaymak yerine PowerPoint’ten nasil daha iyi yararlanacagimizi diisiinmemizde fayda
vardir. Ogretim elemaninin dnemli noktalar1 atlamadan, mantiksal bir siray1 takip ederek konunun
farkli  boyutlarma  deginmesi, grafik ve  fotograf gibi gorsel igerikleri daha  rahat
paylasabilmesi ve de 6grencinin kamera karsisinda dikkatinin
dagilmamasi i¢in PowerPoint kullanimi ¢evrimigi egitimde son derece yararl olmaktadir.

PowerPoint hazirlarken 6nemli noktalardan biri 6grencide haftalik okumalari da yapmasma gerek
olmadigin1 ve PowerPoint sunumlarin yeterli oldugunu diisiindiirecek kadar fazla bilgi yliklememektir.
Dersin  basit bir ozetini iceren PowerPoint dosyas1 onceden sisteme yiiklenir. Ogrenciler
bu dosya iizerine daha ayrmtili ve kisisellestirdikleri notlar alabilirler. Her donemin baginda 6zellikle
1. smf Ogrencilerine yonelik 10-15 dakikalik kisa bilgi verilerek derste not almanin
inceliklerini aktarmak faydali olacaktir. Tiirk egitim sisteminde ortaokul ve lise seviyesinde
Ogrenciler yalnizca dikte edileni yazdiklari, aktif dinleme yoluyla dinledikleri materyalin 6ziinii
kavrayip kendi cilimleleriyle yaziya dokmeyi ogrenmedikleri, kendi kendine 6grenme Ozgiirliigii

12


https://link.springer.com/article/10.1007/s10755-006-9017-5#ref-CR50

IJEASS Ocak/January (4), 1-17 Rahime SULEYMANOGLU-KURUM & Aysegiil AKDEMIR

saglanmadigi ve not alma becerisi kazandirilmadigi gbéz Oniine alindiginda bu tiir yasamsal
becerileri 1. sinif derslerine entegre etmek gereklidir.

Cevrimigi egitim ayrica ders sirasinda ve sonrasinda uygulamaya yonelik ¢aligmalar yapilmasim
mimkiin  kilmaktadir. Ortak c¢alisma kagitlar1 ve tartisma forumlar1 olusturarak ders
sirasinda/sonrasinda 0grencilerden gruplar halinde veya bireysel olarak bir soru iizerinde galigmalari
istenir. Bunun yani sira 6grenciler derste 6grendikleri ¢esitli kavram ve fikirleri her dersin sonunda not
ederek zaman icinde kolektif belgeler iiretebilirler. Ozellikle yabanci dilde egitim verilen
tiniversitelerde bu yontemle 6grencilerin kolektif bir sozliik olusturmasi yabanci dillerini gelistirirken
dersin kavramlarini daha iyi benimsemelerini de saglamaktadir. Her dersin sonunda yapilan kiigiik
katkilarla donem sonuna kadar kapsamli bir kelime listesi olusturulmaktadir.

Kahoot’tan hem yiiz yiize hem de cevrimigi egitimde yararlanilabilmektedir. Onceden hazirlanan
coktan se¢meli veya dogru/yanlis sorularmin yiiklendigi, sorulara cevap vermek icin siirenin
ayarlanabildigi (5 ila240saniye) bu uygulama sayesinde Bloom’un modelindeki hatirlama ve
anlama seviyesindeki icerigi ele almak miimkiindiir. Soru ve yanit se¢eneklerindeki kelime limitinden
dolay1 analize yonelik karmasik ve uzun sorular sormak mimkiin olmasa da bu yontem &grencinin
ilgisinin canli tutulmasinda etkilidir. Test baslatildiktan sonra Ogrencilerin test kodunu kendi
bilgisayarlarindaki Kahoot sayfasina girmesi beklenir, daha sonra sorular1 gorebilmeleri i¢in ekran
paylasimi yapilir. Benzer seklide 6gretim elemani tarafindan ayri bir sekmede Kahoot testi agilir
ve 0gretim eleman1 ekranini paylasarak 6grenciler ile test kodunu paylasabilir. Bu asamada 6grenciler
bilgisayar kullanmak yerine ekranlarinda gordiikleri sorulara cep telefonlarini kullanarak cevap
verebilirler. Bu yontem Avrupa Birligi kurumlari, toplumsal cinsiyet ve feminist teori, Avrupa
biitlinlesme teorileri baglaminda ters yiiz egitimin pargasi olarak kullanilmis ve 6grenciler tarafindan
yiiksek ilgi gormiistlir. Derste Kahoot yarismasi yapilacagi bilgisi her zaman 6grencilerin derse daha
dikkatli odaklanmasin1 saglamustir. Ogrenci yorumlari, Kahoot ve benzeri interaktif test ve
alistirmalarin 6grenme siirecine olumlu etkilerini gostermektedir. ilk defa Kahoot etkinligi yapan
ogrencilerin bazilar1 buna onyargili yaklagmakta, ancak siirecten keyif aldiklarini goriince olumlu
tutumlar sergilemektedir. Pek ¢ok 6grenci ders sonunda iletisim kutusuna Kahoot testleri yapmaktan
keyif aldiklarini ve gelecek derslerde de olmasini istediklerini yazmaktadir.

Bilissel zorluk agisindan daha st seviyede yer alan uygulama ve analiz basamaklari i¢inse tartigma
sorularindan yararlanilir. Bu durumda dersin basinda Ogrencilerin ilgisini uyandirmak igin
mentimeter.com iizerinden bir kelime bulutu olusturulabilir. Bu yontemin 6grencilerin dikkatini derse
yonlendirmede oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica dersin sonuna dogru veya 6grencilerin ilgisi
ve dikkatinin yiiksek oldugu bas/orta kisimlarda bir tartigma sorusu vererek 6grencilerin birlikte
caligabilecegi ortak caligma sayfasi {izerinden ¢alisma odalarinda tartigma yapmasi istenebilir. Bu
durumda ogrencilere yalnizca grup halinde tartisiniz demek yeterli olmamaktadir; somut bir ¢ikti
istenmesi (6rnegin tartismalarini dzetleyen 3 ciimle yazmalari veya bir zihin haritasi ¢ikarmalart) daha
iyi calismalarini saglamaktadir. Ders oncesinde ¢evrimigi egitim platformuna
yiiklenen okumalar, kisa videolar ve PowerPoint notlari, senkron ders ve sonrasinda somut bir
problem veya vaka iizerinden yapilan ¢aligmalar sayesinde 6grenciler yapilandirmact uyum modelinin
de ongordigii sekilde edindikleri bilgileri mevcut bilgi ve deneyimleriyle birlestirebilmekte, bu da
O0grenmenin farkli bireylerin ihtiyaglarmma cevap vermesine ve daha kalici olmasina katki
sunmaktadir.

Yiiz yiize egitime uyumlu olarak hazirlanmis ters yiliz sinifta kullanilan yansitma raporu yazim ve
zihin haritasi hazirlanmasi gibi grup etkinlikleri de ¢evrimigine kolayca uyarlanabilmektedir. Bu
etkinlik Google Docs iizerinden agilan bir dokiiman araciligiyla kolaylikla gergeklestirilebilmektedir.
Boylelikle 6grencilere verilen tartisma sorulari i¢in beklenen somut ¢iktilari ortak bir metin haline
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dokerek yapmalart istenebilir. Bu durumda &grenciler 6zel kanallar agilarak grup odalarina
yonlendirilir ve 6grencilerden birinin ekran paylasimi yaparak tartisilan konular1 kaleme almasi tesvik
edilebilir. Ayrica paylasilan Google Docs belgesine tiim grup iiyelerinin erigimi bulundugu i¢in ortak
bir metin hazirlama egzersizi yapilabilir. Bu durum herkese erisilebilir olan bir yoldur. Bununla
birlikte baz1 vakif tiniversitelerinin 6grencilerine sagladigi Ofis 365 uygulamalarindaki programlarda
bu tiir paylasimlar daha kolay gerceklestirilebilmektedir.

Az mevcutlu derslerde, ters yiz smifin yiiz yiize egitime uyarlanmis halinde
kullanilan pecha kucha sunumu da benzer bir etkinlikle rahatlikla kullanilabilmistir. Bir ders siiresince
6 dakika 40 saniyeden olusan 10 adet sunum etkin bir sekilde yapilabilmekte ve sunumlar
tartigilabilmektedir. ikiserli ya da iigerli gruplar olusturuldugu varsayildiginda bu sunum tekniginin bir
ders saatinde 30 6grencinin degerlendirmesine imkan verdigi sdylenebilir. Ancak ¢evrimigi egitimde
mikrofonu ag¢ip kapatma ve baglanti sorunlari nedeniyle kendiliginden akan 20 saniyelik sunumlar
kisitlayict olmustur. Bu nedenle pecha kucha sunumu az mevcutlu smiflarda bireysel bir caligma
olarak yapilabilir. Bu durumda yiiz yiize egitime uygulandigi sekilde cevrimici egitimde de
uygulanmasinda herhangi bir kisita rastlanmamustir.

5. Sonuc¢

Bu makalede amacimiz yiiksekogretim seviyesinde sosyal bilimler egitiminde uyguladigimiz
yontemleri ve Ogrencilerimizden aldigimiz geri  bildirimi paylagsmak ve ¢evrimigi  egitimde
ogrencilerinin derse katilimuini tesvik etmek isteyen egitimcilere ilham vermektir. Vurgulamak
istedigimiz noktalardan biri TYSM’i toptan bir yontem olarak biitiin egitim kurumuna veya dersin
tamamina eklemlemenin sart olmadigi, konunun uygunluguna goére Ogretim elemaninin dersinin ne
kadarmi ters yiiz etmek istedigine kendisinin karar verebilecegidir. TYSM’in basarist tam da
egitmenlere ve Ogrencilere tanidigr bu esneklikten gelmektedir. Bu makalenin hazirlanmasinda elde
edilen 6grenci deneyimleri tutarli bir seklide TYSM isleyisi ve kullanilan etkinliklerin 6zgiiven
olusturdugu, interaktif olmasi nedeniyle bilgiyi daha kalici hale getirirken &grencilerin kendilerini
ifade etmelerine firsat verdigi, hiyerarsik bir diizende planlanmis olmadigi ve teknolojiyi de dahil
ettigi i¢in 6grencilerin kendilerini rahat ve 6grenmeye agik hissettikleri bir ortam yaratmasi seklinde
Ozetlemistir.

Tiirkiye’deki iiniversitelerde bir akademisyenin sinifini ters yiiz etmesi ¢esitli zorluklar1 beraberinde
getirmektedir. Her seyden once teknik alt yapi olmaksizin egitimcilerin ve Ogrencilerin isi
zorlasmaktadir. Universitelerin LMS, Blackboard, Itslearning gibi ¢evrimigi egitim
platformlarinin olmamasi igleri zorlastirmaktadir. Ogretim elemanlar1 dersten
once okunmasini/izlenmesini istedikleri yazili ve gorsel malzemeleri sosyal medya araciligiyla
paylasabilirler. Ancak bu durumda hem veri gizliligi agisindan (6zellikle egitimcinin kendisinin
cektigi ve yiizlinlin goriindiigii videolar) hem de sosyal medya hesabi olmayan &grenciler agisindan
sorunlar olusacaktir. Nitekim yiiz yiize egitim amacli olarak tasarlanan WDEGP dersinde bu kisit net
olarak gézlenmistir.

Bir diger zorluk ise 6grencilerdeki olasi motivasyon eksikligi ve kendi basina 6grenme sorumlulugu
almaya aligkin olmamalaridir. Lise sisteminden gelen egitime bakisin 6grencilere igerik aktarmaktan
ibaret algilanmast ile grup c¢alismasi, bireysel Ogrenme, arastirma ve problem ¢dzmeye yonelik
etkinliklerin yetersizligi gibi nedenlerle dgrenciler iiniversiteye basladiklarinda dersleri takip etmekte
ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu almakta zorluklarla kars1 karsiyadir. Bu zorluklara 6grencilerin
bilgi seviyesiyle 6grenme kapasitesindeki farklar da eklenince (6zellikle vakif {niversitelerinde
boliime birinci yerlesen tam burslu ile son yerlesen 6grenci arasinda derslerdeki performanslarina
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yansiyan ciddi farklar olmasi) egitimciler igini zorlastirmaktadir. Dersten Once izlenmesi gereken
videolar1 Ogrencilerin cogunun izlemedigi ve zorunlu okumalari yapmadigi
durumlarda TYSM’yi geregince uygulamak miimkiin olmamaktadir. Esasinda farkli seviyedeki
ogrencileri ayn1 noktaya getirme potansiyeli olan bir model olan TYSM’nin ise yaramasi ig¢in 6grenme
amaglar1 ve hedefleri ile 6grencinin sorumluluklar net bir bigimde onlara aktarilmalidir.

Universitelerde TYSM’yi uygulayabilmek ve bu yolla dgrencilerin akademik basarisina ve derse olan
ilgisine katki yapabilmek icin koklii degisimlere ve c¢aligmalara ihtiyac vardir. Oncelikle, liseden
tiniversiteye gecisin 0grenciler acisindan radikal bir kopus olmamasi i¢in lise yillarinda 6grencilere
ogrenme sorumlulugu verilmeli ve Bloom’un hiyerarsisinde en altta yer alan bilgiyi hatirlama ve
kavramanin Stesine gecen etkinlikler yapilmalidir. Universiteye giris sinavlariin éneminden
dolay1 ¢oktan se¢meli smavlarin hakim oldugu bir sistemde bu ¢ok kolay olmasa da G6grencilerin
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma siireclerini destekleyen sinif ici etkinliklere ihtiyac
oldugu agik¢a ortadadir. Artan bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde TYSM nin lise seviyesinde de
yerlesmesi, Ogrencilere  daha fazla sorumluluk  verilmesi ve derslerin  daha interaktif
yapilmasi dgrencileri iiniversite sistemine hazirlayacaktir.

Bir diger Onerimiz iiniversite yonetimlerinin 6gretim elemanlarina teknik konularda destek verecek
birimler olusturmast ve belirli araliklarla egitimler verip teknolojik becerilerini taze
tutmalaridir. Bergmann ve Sams’in ifade ettigi gibi iiniversite yonetiminin yenilik¢i uygulamalara agik
olmasi ve 6gretim elemanlarim1 tegvik etmesi son derece 6nemlidir. TYSM uygulamalari  vakif
universitelerinin 6grenci  kazanma  konusundaki  rekabetine  kurban edilmemeli, dezavantajli
tiniversitelerle is birligi yapilarak 6gretme yontemleri ¢esitlendirilmeli ve demokratiklestirilmelidir.

Son olarak sosyal aglar ve iletisimin artmasi ders verme yontemlerini ¢esitlendirmek ve 6grenmeyi
daha basarili ve kalici kilmak isteyen 6gretim elemanlar1 igin yararli olacaktir. Teknolojinin sagladigi
olanaklar ile sosyal medya iizerinden veya web sitelerinden boyle bir ag kurmak miimkiin olabilir.
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