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Oz

Bu ¢alisma acil uzaktan egitimin uygulamaya kondugu siire boyunca o6grenci ve akademisyen
goriislerini aragtiran ¢alismalardan elde edilen nitel ve nicel verinin sosyal bilimler egitiminin gelecegi
gibi daha genis bir baglamda bir araya getirildigi bir derleme caligmasidir. Acil uzaktan egitim
stirecinde 6lgme ve degerlendirmeye yaklasimlari agisindan akademisyen ve 6grenci deneyimlerine
odaklanilmigtir. Tiirkiye’de acil uzaktan egitim uygulamalarimin geleneksel egitim mantigiyla
yuriitildiigi tartisilmis, bugiin siire¢ igerisinde yasanan problem ve aksakliklarin da kaynagi olarak
goriilen; geleneksel sistem mantiginin kendini ayni sekilde teknolojiyle aracilanan egitim icerisinde
tiretmesi  sorunsallastirilmigtir. Bu kapsamda teknolojik olanaklarla yiiriitiilen egitimin gii¢lii ve zayif
yonleri, sosyal bilimler egitimi agisindan etkililik ve verimliligi ile nihayetinde sosyal bilimler
egitiminin gelecegi tartisilmistir.

Anahtar Sozciikler: Acil uzaktan egitim, 6lgme ve degerlendirme, pandemi, sosyal bilimler.

Abstract

This study is a review in which the qualitative and quantitative data obtained from studies
investigating the views of students and academicians during “emergency distance education” are
discussed in a wider context such as the future of social science education. The focus is on experiences
of academician and student in terms of their approaches to measurement and evaluation during the
emergency distance education. It is problematized that the traditional logic of educational system
reproduces itself in education mediated by technology. In this context, the strengths and weaknesses of
education carried out with technological facilities, its effectiveness and efficiency in terms of social
sciences education and ultimately the future of social sciences education are discussed.
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Giris

Covid-19 salgini 2019 sonunda Cin’den baslayarak biiyiik bir hizla tiim diinyay1 etkisi altina almustir.
Bulagma hiz1 ve yolu sebebiyle insanlarin bir araya gelmelerini gerektirecek her tiirlii aktivite, salginin
seyrine gore kademeli olarak kisitlannustir. Covid19; Mart 2020 tarihinde Diinya Saghk Orgiitii
(DSO) tarafindan pandemi olarak ilan edilmis, diinyadaki uygulamalara benzer sekilde Tiirkiye’de de
2020 yili mart ay1 itibariyle salgin tedbirleri kapsaminda iiniversitelerde egitime {i¢ hafta siireyle ara
verilmis, ardindan riski minimize etmek admna {niversiteler i¢in bu donemin uzaktan egitim
teknikleriyle gerceklestirilecegi duyurulmustur. Kosullarin iyilesmemesi sebebiyle de izleyen 6gretim
yil1 giiz d6neminin de uzaktan egitim teknikleriyle yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Bozkurt ve Sharma’nin (2020) da belirttigi gibi hem egitime bakis acimiz hem de onu yorumlama
bigimimiz pandemiyle beraber doniisiime ugramistir. Uzaktan egitim, esas olarak goriilen yiiz yiize
egitimin yaninda en iyi ihtimalle ona bir alternatif ya da tamamlayici olarak goriilmekte, genel
itibariyle orgiin egitime dahil olabilecek imkan ya da vakti olmayanlara, bunun yani sira her yastan
kendini gelistirmek isteyen kisilere yonelik bir uygulamalar biitiniidiir denebilir. Son yillarda bazi
ortak ve ¢ok sayida 0grencinin katilimini gerektiren derslerin internet {lizerinden yliriitiilmesi, agik ve
uzaktan egitim veren iniversitelerin diinyadaki egilimlerle paralel olarak artmasi uzaktan egitime
yonelik talebi de hizla arttirmistir. Gegmiste sadece Orgilin egitime herhangi bir nedenden dolay1
ulasamayanlar i¢in s6z konusu olan uzaktan egitim uygulamalar:t Covid-19 nedeniyle bugiin egitim
Ogretim faaliyetleri, her egitim kademesi i¢in uzaktan egitim teknikleriyle yiiriitiilmektedir. S6z
konusu gegisin ani ve zorlayict bir durumdan kaynaklanmasi, tiimden bir gegis igin gerekli
hazirliklarin yapilmasini imkansiz kilmigtir. Pandemi kosullarina hazirliksiz yakalanmalari sebebiyle
birgok tilkede “ge¢me/kalma tizerine kurulu 6lgme ve degerlendirme siiregleri askiya alinmistir” (akt.
Bozkurt, 2020, s.120). Diger yandan birgok iilkede de “geleneksel sinavlar ve testler yerine yeterli
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalart olmaksizin bir anda ¢evrimigi sinavlar yapilmasi gerekmistir” (akt.
Bozkurt, 2020, 5.120).

Olumsuz etkilerinin yani sira pandemi, 6zellikle teknolojinin sagladigi imkanlardan hangi noktalarda,
nasil ve ne 6l¢iide faydalanilacagi konusunda genis bir alan agmustir da denebilir. Sar1 ve Nayir (2010)
pandemi doneminde ortaya ¢ikan firsatlara iligkin temalari; “okullarin islevi, yeni egitim algisi,
alternatif egitim yapilanmalari, 21.yilizy1l 6grenme 6gretme becerileri, veli katilimi ve okul yonetim
becerileri” bagliklar1 altinda ifade etmistir. Siire¢ ayni1 zamanda, bir biitiin olarak uzaktan egitimin
zaman ve mekandan bagimsizlik konusunda sundugu esneklik imkanlarmin derinlemesine
degerlendirilmesi, baskin ve bir nevi de alternatifsiz olarak yuritiilen 6rgiin egitimi hangi noktalarda
destekleyebilecegi gibi konular tizerinde diisiiniilebilmesi i¢in alan yaratmigtir. Bu dogrultuda pandemi
kosullar1, “egitim sistemlerinin yeniden gdzden gegirilmesi, temel felsefesinden uzaklasmis ve
gegerliligi tartisilan yontemlerin giincellenmesi igin bir firsat olarak degerlendirilmelidir” (San &
Nayir, 2020, s.961).

Uzaktan Egitim ve Acil Uzaktan Egitim

Iletisim teknolojilerinin gelisimi diger bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de hem beklentiler hem
uygulama kosullar1 anlaminda genis c¢apli doniisiimleri beraberinde getirmistir, getirmektedir.
Ozellikle 1990’l1 yillardan itibaren web tabanli iletisimin on plana c¢ikmasiyla uzaktan egitim
faaliyetleri de yayginlasmaya baslamistir. Tirkiye’de de agik ve uzaktan egitim konusunda yapilan
tartismalarin, cok daha oncelerine dayansa da en azindan Anadolu Universitesi Ag¢ikdgretim
Fakiiltesinin (AOF) 1982-1983 egitim 6gretim yilinda faaliyete gegmesiyle baslayan bir tarihi oldugu
sOylenebilir. Giiniimiizde Istanbul Universitesi (AUZEF) ve Atatiirk Universitesi biinyesinde agik ve
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uzaktan 6grenme faaliyetleri yiiriitiilmekte, bu programlara yonelik ilgi de giin gegtik¢e artmaktadir.
Teknolojinin etkin kullanimi dogrultusunda bu kurumlarin sagladigi egitimin bigim ve icerigi de
gilinden giine degismekte; ders materyalleri ve sinavlar ¢evrim i¢i ortama tasinirken ders igerikleri de
giincel ¢aligsmalar ekseninde siirekli giincellenmektedir.

Moore (2016) uzaktan egitimi, 6grenme ve egitimdeki bagimsizliga vurgu yaparak tanimlar. Buna
gbre uzaktan egitim ii¢c bilesenden olusur; 6grenen, dgreten ve iletisim metodu. “Iletisim sistemini
anlamak icin de ‘mesafeler arasi egitim’ kavrami dikkate alinmali ve 6gretim sistemini anlamak icin
mesafenin ve otonomun firsat ve tehditlerine bagli olarak ogretimin geleneksel kavramlarinda
degisiklik yapilmalidir” (Topgu & Tiirk, 2020, 5.218). Kirik (2014, s.76) ta bu dogrultuda uzaktan
egitimin “hiyerarsik, kararli, karmagik, dogrusal olmayan” gibi niteliklerle ifade edilebilecek bir
Ogretim sistemi oldugunu ifade eder.

Diinyada ve iilkemizde yerlesik olarak yiiriitillen uzaktan egitim faaliyetleri bugilin icerisinde
bulundugumuz zorlayici sebep ve siireclerden bir¢cok yoniiyle ayrilmaktadir. Dolayistyla bu ¢alisma
kapsaminda uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim kavramlarimi birbirinden ayiran o6zelliklerin de
vurgulanmasi gerekmektedir. Bozkurt’a gore iki uygulama tiirii, ortaya ¢ikis ve var olma sebepleri
acisindan birbirinden ¢ok ayri nitelik ve amaglara atifta bulunmaktadir. Acil uzaktan egitim bir
zorunluluktan dogup beklenmedik kosullardan kaynaklanan gegici ¢6ziimlerle egitimi ayakta tutmay1
amaglarken; uzaktan egitim bir segenek olarak yasam boyu ogrenmeye dayali kalici ¢oziimlerle
stirdiirtilebilir bir uygulamalar biitiinii yaratmay1 hedeflemektedir (akt. 2020, 5.117). Dolayisiyla bugiin
icerisinde bulundugumuz acil uzaktan egitim siireci, sliregelen bir uygulamalar biitlinli olarak uzaktan
egitim birikiminden faydalanip, yiiz yiize egitimi imkansiz kilan kosullar igerisinde egitim 6gretim
faaliyetlerini olabildigince siirdiiriilebilir kilmay1 amaglayan genis kapsamli girisimlerdir.

Orgiin egitimden acil uzaktan egitime gecisin beklenmedik bir bicimde, aniden gerceklesmesi,
uygulamada bir¢ok problemi de beraberinde getirmistir. Bu ¢alisma kapsaminda, bugiin Tiirkiye’de
acil uzaktan egitim siirecinde yasanan problemlerin temelinde geleneksel egitim sistemi ve geleneksel
egitici mantiginin teknolojiyle aracilanip kendini burada yeniden {iiretmeye c¢alismasinin yattigi
diisiiniilmektedir. Incelenen calismalardaki ortak sorun alanlarina gére de egitim siirecinin, uzaktan
dahi olsa kesin hatlariyla belirlenmis bir zaman araliginda gergeklestigi, egitim igerik ve siireclerinde
otoritelerin baskin olup siirecin bastan sona 6grenciyi edilgin kilan bir bigimde isledigi, egitimcinin bir
arastirmaci ve akademisyenden ziyade yalnizca bir uygulayici ve aktarict olarak konumlandirildig: ve
Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin bireysel farkliliklart ihmal eden, tiim Ogrencileri ayni
ogrenme stiline sahip bireylermis gibi kabul eden bir anlayisla yuritildigi agiga ¢ikmaktadir. Klasik
ve test sinavlarina dayanan 6l¢me ve degerlendirme anlayisi halen basat konumdayken alternatif
teknikler adi verilen ve 6zerkligin bir nebze 6grencide oldugu take-home, vb. sinavlar ¢ogunlukla
lisansiistlii programlar kapsaminda uygulama alani1 bulurken “lisans diizeyinde -6dev olarak verilen
siavlar diginda- kullanilmamaktadir” (Sari, 2020, 5.123).

Dolayisiyla bu ¢alismada amaglanan acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme agisindan
yasanan aksaklik ve sorunlarin, Ogrenci ve akademisyenlerin goriisleri temelinde yapilan
arastirmalardan elde edilen veriler temelinde tespit edilmesidir. Saptanan ortak temalardan yola
cikarak sosyal bilimler egitiminde Olgcme ve degerlendirmeye dair problemlerin, hem iginde
bulundugumuz acil uzaktan egitim siireci agisindan hem de sosyal bilimler egitimine yonelik yeni
yaklagimlar gelistirmek gibi daha genis bir ¢ergeve igerisinde tartisilmasidir. Bu anlamda ¢alismanin
temel sorunu teknolojik olanak ve sinirliliklara verilen 6nemin, siiregelen geleneksel egitim miifredat
ve igeriginin Oniline gegmesi, acil uzaktan egitim siirecinin siiregelen ders igerik ve uygulamalarinin
yiiz yiize egitimde oldugu haliyle ¢esitli yazilimlar araciliiyla uzaktan yiiriitiilmeye calisiimasidir.
Incelenen arastirmalar Tiirkiye’de lisans diizeyinde dgrenim gormekte olan dgrenciler ve siirecin
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yliriitiiciisii olan O6gretim elemanlarinin goriis ve deneyimleri g¢er¢evesinde acil uzaktan egitim
stirecinin olumlu ve olumsuz yonlerine odaklanmislardir. Bu galisma kapsaminda da veriler, 6lgme ve
degerlendirme siireclerini temel alip egitimin ve daha 6zelde de sosyal bilimler egitiminin glinlimiiz
kosullarindaki ve gelecekteki verimlilik ve etkililigini sekillendiren bakis agilarinin elestirisi
kapsaminda degerlendirilmistir.

Egitimde Olgme ve Degerlendirme: Geleneksel ve Alternatif Teknikler

“Egitim, kisinin davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla degismeler meydana getirme siirecidir” (akt.
Yasar, 2011, s5.2). Olgme ve degerlendirme de bu siirecin ayrilmaz bir parcasi olarak “belirlenen egitim
hedeflerine ulasilip ulagilmadigina karar vermede kullanilir” (Turgut & Baykul, 2015, s.12). Formel
egitim siirecinde 6grencinin kazanmasi amacglanan tutum, beceri ve davramig degisikliklerinin ne
Olciide gerceklestiginin izlenmesi ve degerlendirilmesi, belli standartlara gore olusturulmus 6lgme ve
degerlendirme teknikleri ile saglanir. Kisacasi 6lgme, belli nitelik veya 6zelliklerin bireyler tarafindan
ne Ol¢lide edinildiginin belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Degerlendirme ise s6z konusu 6lgim
sonucunun, bir Slglit veya Ol¢iit takimina gore ele alinip “o 6lgme sonucu hakkinda bir yargida
bulunma veya karar verme islemidir” (Erkus, 2006, s.10). Egitimde agirlikli olarak bilissel
davranislarin kazandirilmast ve bunlarin ne kadar kazandirildiginin belirlenmesi, bununla birlikte de
“duyussal ve devinimsel (psiko-motor) alanlardaki 6zellikler 6lgtilmektedir” (Baran, 2020, s.30).

Egitimin ve bu egitimden elde edilen kazanimlarin 6lgtimii ve degerlendirmesini boylesi kiiresel bir
alarm durumunda dahi 6n plana ¢ikaran hem bireysel hem toplumsal anlamda; egitimin bireyleri
toplum igerisindeki konumlara yerlestirmede sundugu olanaklara karsilik toplumlarin ilerleme ve
gelisimlerinde de bu egitim sisteminde yetigen bireylerin etkisidir. Adil bicimde degerlendirilemeyen
bireylerin egitim sonrasi yasantilar1 da gergegi yansitmayan degerlendirmeler ekseninde sekillenir.
Diger bir yandan egitim alanlara yonelik saglikli ve adil bir 6lgme degerlendirme olmaksizin egitim
sisteminin islerliginin denetlenmesi de s6z konusu degildir. Bunun yani sira gerek disiplinlerin gerekse
uygulayici ve arastirmacilarin saglikli bir 6z degerlendirme yapabilmelerinin yolu da egitim ve bilgi
sagladiklar1 topluluklarin amaglanan beceri, yetenek ve diisiinsel kapasitelerini ne 6lgiide
gelistirebildigi ya da gelistiremedigi tizerine sorgulamalar ve degerlendirmeler {izerinden tartisilabilir.
Kisacasi egitimde olgme ve degerlendirme pratik ve kisa vadeli pragmatik anlamlarinin 6tesinde ¢ok
boyutlu ve genis kapsamli toplumsal problemlere sebep olabilmesi agisindan birgok disiplinin yaninda
sosyolojik incelemenin de 6nemli bir nesnesi olmalidir.

Olgme ve degerlendirme teknikleri birgok farkli 6zellige gore siniflandirilabilir. Kara’nin (2009)
yaklagimiyla Olgme ve degerlendirme temelde; geleneksel ve alternatif bagliklar1 altinda
siralanmaktadir. Bu bir¢ok farkli siniflandirmada ortak yaklasimdir denebilir. Geleneksel o6lgme
degerlendirme ara¢ ve yontemleri tek basina, Ogrenciye bir basar1 notu verilmesi ile ilgiliyken
alternatif 6lgme degerlendirme ise &grencinin iist diizey yeteneklerini ve performanslarini 6lgmek
iizere kullanilmaktadir (Kara, 2009). Cakan (2011) egitim sistemimizde en yaygin kullanilan 6l¢me ve
degerlendirme tekniklerini; “coktan se¢meli maddeler (testler), dogru/yanlis maddeleri, eslestirme
maddeleri, kisa cevapli maddeler, yazili yoklamalar, s6zlii simnavlar ve ddevler” olarak aktarmustir.
Bunlarin yan1 sira alternatif yontemler adi altinda degerlendirilebilecek teknikler ise performans
gorevleri, 6grenci gelisim dosyalar (portfolyolar), arastirma projeleri, gézlem, goriisme, dgrencilerin
degerlendirme siirecine katilimmi saglayan akran ve grup degerlendirmeleri (Alici, 2011) olarak
siralanabilir.

Baran (2020, s.33) ilk grupta sayilan tekniklerin nesnel bir sonuca ulastirdigini, ikinci grupta
sayilanlarm daha 6znel bir yaklasim gerektirdigini ifade eder. ilk grupta sayilan teknikler cevabi
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onceden ve kesin olarak belli sorular araciligiyla uygulanir. Ogrencinin yalnmizca dogru cevaba
ulasmasi beklenir. Alternatif tekniklerde ise 6grencinin basitge bir bilgiyi bilip bilmediginin 6tesinde o
bilgiyi nasil uyguladigina yonelik daha iist diizeyde biligsel ve elestirel diisiinme becerilerini ortaya
cikarmasi hedeflenir. Geleneksel teknikler sonuglart daha hizli ve kesin bicimde ortaya koyarken
alternatif tekniklerde hem degerlendirenin hem de degerlendirilenin siire¢ ve netice icerisinde bir araya
gelmesi s6z konusudur. Dolayisiyla s6z konusu egitimin yarattigi degisikligin analizi bastan sonra,
etkilesimli bir bigimde yapilandirilir ve neticenin belirlenmesi geleneksel tekniklere gore daha fazla
zaman gerektirmesinin yani sira daha karmasik bir siire¢ ihtiva eder. Calismanin bundan sonraki
kisimlarinda dlgme ve degerlendirme konusunda alternatif tekniklere yonelik yerlesik bir uygulama
alan1 olmamasi sebebiyle acil uzaktan egitimde geleneksel tekniklerden yararlanildigi ortaya
koyulmus, bu durumun yarattig1 sorunlar elestirel olarak degerlendirilmistir.

Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Giincel Sorunlar ve Tartisma

Yiiz yiize egitimin acil uzaktan egitim siirecinde temel referans kaynagi olmasi sebebiyle yiiz yiize
kullanilan teknikler, ¢ogunlukla, aym sekilde uzaktan egitime uyarlanmistir. Uzaktan egitimin yiiz
ylize egitim mantigina dayanarak yiriitiilmesi bircok sorunu beraberinde getirmistir. Kurnaz ve
Sercemeli’nin (2020) akademisyenlerle yiiriittiigli aragtirmalarinda, katilimcilarin yaridan fazlasi
Covid-19 pandemi donemi sonrasinda derslerini uzaktan egitim yontemlerini kullanarak yiiriitmeyi
diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Esneklik, ders icerigini her an ulasabilme imkani, diisiikk maliyet,
istenilen zaman ve yerde derse katilim (akt. Saritas & Barutgu, 2020) gibi etkenler uzaktan egitimin en
olumlu yanlar1 olarak degerlendirilse de incelenen diger ¢alismalarda da oldugu gibi, e-derslere katilim
orani beklenen seviyede gergeklesmemekte, 6grencilerin ilgili dersi sonradan izleme sansinin olmasi
tam vaktinde yapilan derse olan ilgiyi diisiirmektedir. Diger bir yandan ders esnasinda ayni ortamda
bulunulmamasi, 6grencilerin gogunlukla -zorlayici ya da tercihe bagli sebeplerden- kamera ve
mikrofon kullanmiyor olusu hem 6grencinin orada olup olmadigindan emin olamama sorununu hem
de ihtiyaca ve gelen tepkilere gore aciklamalara yer vermenin yeterince yapilip yapilmadig
konusundaki belirsizlikleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Sar1 ve Nayir (2020) pandemi siirecinin egitime etkisini Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
(OECD), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) ve Diinya Bankas1 (2020)
tarafindan yayinlanan egitim raporlarindan elde ettikleri temalar etrafinda tartismiglardir. “Yeni egitim
algis1” temast; yeni degerlendirme sistemleri gelistirmek, salgindan sonra ebeveynler, d6gretmenler,
kitle iletisim araglari, egitim politikacilar1 ve digerlerinin egitim siirecindeki rollerinin yeniden
belirlenmesi ve egitim sistemlerinin daha gii¢lii ve adil hale getirilmeye galigilmasi yer almistir (Sar1 &
Nayir, 2020, 5.969). Benzer sekilde Zan ve Zan’in (2020) arastirmalarinda da 6grenciler igin derslerin
uzaktan yiiriitiilmesinin olumlu yoénleri; “uygun ve kullanish sistem, etkili 6grenme etkinlikleri,
Ogrencinin sorumluluk almasi” iken olumsuz yonleri; “teknolojik problemler, kiiltiirel ve bolgesel
farkliliklar, ders degerlendirme ve puanlandirmadaki adaletsizlikler, derslerin plansiz olarak islenmesi,
disipline olamama ve odaklanamama sorunudur.”

Her ne kadar Ogrenci ve akademisyenler egitimde teknoloji kullanimini ve derslerin uzaktan
yiiriitiilmesini verimli bulduklarini ifade etseler de Yilmaz-Altuntas, vd. (2000) bulguladiklar1 gibi;
uzaktan egitimin verimliligi ile pandemi sonrasi da uzaktan egitim tekniklerinden faydalanma
diisiincesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. Iki taraf igin de pandemi gibi zorlayici bir sebep
olmaksizin derslerin uzaktan yiiriitiilmesi arzu edilmemektedir. Uzaktan yiiriitiilen dersler i¢in uygun
bir dlgme-degerlendirme yonteminin olmamasi, fiziki olarak farkli yerlerde bulunmadan kaynakli
etkilesim eksikligi gibi sebepler her iki taraf icin de motivasyonu diisiirmektedir.
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Durak, vd. (2020) arastirmalarinda ise tamami akademik personelden olusan katilimcilarin g¢ogu
uzaktan egitimin pandemi sonrasinda da yayginlasmasi gerektigini belirtmis ancak bunun saglikli bir
bicimde ger¢eklesmesi icin Oncelikle altyapr eksikliklerinin giderilmesi ve sistemsel problemlerin
¢oziilmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin 6z disiplin ve 6z diizenlemeye sahip olmalar1 gerektigi
de vurgulanan diger kosuldur. Nitekim 6grencilerin ¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunuslulugunu
inceledikleri ¢aligmalarinda Saritas ve Barut¢u (2020), 6grencilerin kendini yonetebilme becerileri,
motivasyonlari, iletisim becerileri ve teknik donanimlari kullanma 6z yeterliliklerinin yiiksek
oldugunu, ancak bu siirecte kontrol mekanizmasina ihtiyag duyduklarmi, bir yonlendirici/egitmen
tarafindan 6grenme siireclerinin planlamasi gerektigini belirtmislerdir. Calismanin bir diger bulgusu
da 6grencilerin pandemi tehlikesi yok olduktan sonra ¢evrim i¢i derslere devam edilmesi konusunda
isteklerinin bulunmadigi, ancak orgiin egitimle beraber bir segenck olarak kendilerine sunulmasin
tercih ettikleridir (Saritas & Barutgu, 2020, s.14). Atasoy vd. (2020) de benzer sekilde 6grencilerin e-
derslerle ilgili memnuniyet diizeylerini, Ogretim iyesinin yenilik¢iligi degiskeniyle incelemis,
ogrencilerin memnuniyetlerini, 6gretim {iyesinden istedikleri zaman yanit alabilmeleriyle, danismanlik
hizmetlerinin yeterliligiyle, iletisimde sorun yasamamalariyla ve &gretim {iyesinin diizenli olarak
kendilerini bilgilendirmesiyle iligkili bulmustur. “Yenilik¢ilik” 6grencilerle kurulan iletisim, igerik,
ders ortami, materyal se¢imi ve kullanimi degiskenleri ile etkilesimlidir (Atasoy vd., 2020, s.108).

Ogrencilerin dlgme ve degerlendirme konusundaki fikirleri arastirmalara gore farklilik gdstermektedir.
Bir yandan uygulanacak teknigin pratikligi; uygulama ve degerlendirme siirecinin kisaligi gibi
sebeplerden sonug odakli teknikler 6ne ¢ikarken diger yandan 6dev, proje, vb. siirece dayali teknikler
de agirlikli olarak talep edilmektedir. Keskin ve Ozer-Kaya (2020) ¢evrim i¢i 6lgme ve degerlendirme
araglarindan sinavin, “hizli, pratik ve aninda geribildirim verilebilmesi” bakimindan en fazla olumlu
bulunan teknik oldugunu, genel basariya en fazla etkisi olan dlgme aracinin da 6dev oldugunu ifade
etmistir. Cabi’nin (2016, s.100) pandemi Oncesi gergeklestirdigi ¢alismasinda “6grencilerin her hafta
verilen 6dev-projeler ve ¢evrimigi sinavlar en ¢ok tercih ettikleri 6l¢me araglari iken dijital ortamda
gezinti raporlari ve akran degerlendirmesi en az tercih ettikleri 6lgme araglarindandir.” Olumsuz
yonler olarak siavlarda kopya gekilebilmesi ve ddev, proje, vb. alternatif yontemlerin fazla zaman
alic1 olmasi siralanirken, akran degerlendirmesi gibi tekniklerin farkli bakis agilarini gérme anlaminda
olumlu yonleri 6ne ¢ikmakta fakat bu degerlendirmenin adil olmayacagi konusunda da endiseler
varligini  stirdiirmektedir. Pandemi siirecinde yapilan Zan & Zan’in arastirmasinda da diger
caligmalarla paralel bulgular ortaya ¢ikmisg; 6grencilere, vize ve final siavlarinin nasil yapilmasini
tercih ettikleri soruldugunda neredeyse yaris1 6dev ¢alismalar1 veya proje ¢alismalarini tercih etmigtir
(2020).

Sonuc Yerine: Sosyal Bilimler Egitiminin Gelecegi Uzerine Genel Bir Degerlendirme

Tiim diinyay1 beklenmedik bir anda etkisi altina alan Covid-19 pandemisinin etkileri diger pek c¢ok
alanda oldugu gibi egitim dgretim alaninda da siirmektedir. Diinyada 1,6 milyar (UNESCO, 2020a),
Tiirkiye’de ise 25 milyona yakin (UNESCO, 2020b) Ogrencinin egitimi bu siirecte kesintiye
ugramustir. Siirecin ne kadar uzayacagi pandeminin seyrine bagl oldugundan, egitimin oniimiizdeki
donemlerde yiiz ylize yapilip yapilmayacagi ya da ne zaman orgiin egitime geri doniilebilecegi sorusu
da belirsizligini korumaktadir. Fakat gerek literatiirden gerekse diger giincel tartismalardan g¢ikan
sonug, pandemi tehdidi ortadan kalksa dahi egitimsel uygulamalarda tamamen eskiye doniis gibi bir
durumun s6z konusu olmadigi, ilerleyen donemlerde egitimin gidisatinin igerisinde yasadigimiz bu
donem kapsaminda sekillenecegi yoniindedir. Dolayisiyla yaklasik bir senedir yiiriirliikte olup daha ne
kadar siire bdyle devam edeceginin bilinmedigi bu siirecin detayli bir bigimde incelenmesi
ontimiizdeki donemlere uygun politikalar iiretebilmek agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

23



IJEASS Ocak /January (4), 18-26 Gizem Siikran OZALKAN

Sinirlar1 ve standartlar1 6nceden belirlenmis geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerinin
islerliginin ciddi bigcimde sorgulandigi bu donem, iilkemizde cogunlukla teorik ders anlatimina
dayanan sosyal bilimler egitimi i¢in dlgme ve degerlendirme sorunuyla birlikte nitelik sorununu da
giindeme tagimaktadir. Beklenmedik bir kriz doneminde dahi derslerin uzaktan da yiiritiilebilecek
nitelikte olmasi en basta olumlu bir durum gibi goériinse de incelenen tiim arastirmalarin da gosterdigi
gibi e-derslere katilim mevcut dgrenci sayisinin yarisindan aziyla sinirl kalmaktadir. “Ogrencilerin
yazili materyalleri daha fazla kullandiklari, canli derslere katilim ile derslere iliskin videolar: izleme
oranlarinin diisiik oldugu gériilmektedir” (Can, 2020, s.36). Ogrencilerin dersle ilgili duyurular1 ve
onceden sisteme yiiklenen dokiimanlar1 goriintiileme orani, derslere katilimlarindan ¢ok daha yiiksek
diizeyde seyretmektedir. Bu noktada; dersin sonradan da izlenebilmesi, ders ge¢me ve O6lgme
degerlendirme sisteminin sonu¢ odakli olup derse yonelik aktif ve biitlinciil bir 6grenci faaliyetini
cogunlukla gerektirmemesi gibi sebepler One siiriilebilmekle birlikte, bu konunun genis ¢apta
aragtirilmasina ihtiyag vardir.

“Uzaktan egitim teknikleri yiiz ylize egitimi taklit etmek i¢in degil, anlamli 6grenme deneyimini
saglamak i¢in kullanilabilmelidir” (Bozkurt, 2020, s.120). Can’in da vurguladig1 gibi; “agik ve uzaktan
o0grenme kaynaklar1 gelistirilmeli, kullanimi yayginlastirilmali, sosyal faydayi esas alacak sekilde
fonksiyonel hale getirilmelidir” (2020, s.33). Ders igerikleri ve bu iceriklere erisimde esneklik,
miifredatin elestirel diisiince ve elestirel bakis acisin1 gelistirecek sekilde planlanmasi/yeniden
yapilandirilmasi ile ayri diisiiniilemez. Hem 6grenciler hem de 6gretim elemanlar1 agisindan “elestirel
bakis agis1 gelistirebilme”, “dogru kaynaklara baglanabilme ve dogru bilgiyi filtreleyebilme” (akt.
Bozkurt, 2020, s.123) becerilerini gelistirici bir nitelikte olmalari hem simdi hem gelecekte tizerinde
en ¢ok durulmasi gereken konulardan olmalidir.

Alisilagelmis, otoriter nitelikteki diizenlemelerin gliniimiiz egitim sisteminden beklenenler ile
gliniimiiz 6grencileri acisindan islerligi olmadig1 yapilan bircok ¢alismayla ortaya konmustur. Derse
ilgi not, devam zorunlulugu, vb. kistaslar temelinde yonlendirilememektedir. Bu dogrultuda dersin
planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi noktasinda 0gretim elemani ve 6grenci etkilesiminin
arttirllmasi, 6zerkligin desteklenmesi, icerik ve isleyisin gerek 6gretim elemanini gerekse Ogrenciyi
sinirlart  kesin olarak belirlenmis formalitelerden bir Ol¢iide azade edebilir nitelikte olmasi
gerekmektedir. Geleneksel egiten ve 6grenen iligkisinden ziyade 6grenciyi daha katilimer bir konuma
getirebilecek uygulamali tekniklerle siirece yayilan bir degerlendirme sistemi sosyal bilimler
egitiminin teorik aktarim temelinin 6tesine gegmesi yolunda en 6nemli adimdir.

Olagan kosullarda nadiren kullanilan ¢evrim i¢i dersler ve cevrim i¢i 6lgme ve degerlendirme
uygulamalari, Sar1 ve Nayir’in da belirttigi gibi “akademik basarilarin olgiilmesi konusunda adil
degerlendirmeden uzak kalmistir” (2020, $.972). incelenen calismalarin hemen hepsinde cevaplari
belli olan sorularla olusturulmus cevrim igi test ve klasik sinavlarda, bilgiye saniyeler iginde
ulasilabilmesini miimkiin kilan teknolojik olanaklarin kopya ¢ekilmesini de son derece kolaylastirdig,
bu durumun bazi dgrencilere haksiz menfaat sagladigi ifade edilmistir. Olgme ve degerlendirmede
kullanilacak tekniklerin ¢aga ve kosullara uygun ve uyarlanabilir olmalarinin yani sira 6grencilerde 6z
disiplin saglayacak nitelikte olmalar1 da son derece 6nemlidir. Siire¢ odakli ve 6grencileri alanlarina
gore onlar1 bilginin pasif alicilarindan bilgi uygulayicilarina tasiyabilecek alternatif tekniklerin
kademeli olarak kullanimi, giinlimiizde yasanan pek ¢ok sorunun iistesinden gelebilir. Diger bir agidan
“dlgme ve degerlendirme sisteminin denetlenebilirligini ve not adaletini etkileyebilecek birgok unsur
oldugundan, alternatif teknikler bazi Ggrencileri ileriye doniik avantajli veya dezavantajli hale
getirmesinin Oniine ge¢mektir” (Sar1, 2020, s5.124).

Bilgi artik her an her yerde, saniyeler icerisinde ulagilabilir niteliktedir. Dolayisiyla onu, “sinirlart belli
kurumlara hapsetmek” miimkiin degildir (Geng & Eryaman, 2008, s.95). “Yiizyillara gore degisim
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gosteren Ogrenen yeterlikleri ile degerlendirme faaliyetlerinin de hem bilgi hem de beceri/yeterlik
gelisimi agisindan siirekli olmasi gerekmektedir” (Baran, 2020, s.38). Geleneksel egitim metotlarinin
ortaya ciktigi sanayi toplumunun gereklilikleriyle giliniimiizde bireylerden beklenen becerilerin
gerektirdigi donanimin birbiriyle uyusmamasi kitlesel anlamda egitimin niteligini asindiran en 6nemli
sebeptir. 21. yiizy1l becerileri olarak ifade edilen “elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, is
birligi, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, esneklik ve uyum saglayabilme, kiiresel yetkinlikler ve
finansal okuryazarlik” (Topgu & Tirk, 2020, s.213) en basta, enformel Ogrenimi de
bicimlendirebilecek, ona bir yon ve anlayis kazandirabilecek formel egitim anlayisinin
yapilandirilmastyla miimkiin olacaktir.
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