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Oz

Her bireyin temel vatandaglik hakki olmanin yani sira, yasadig1 yiizyila ayak uydurabilmesi, kendini
gelistirebilmesi ve i¢inde bulundugu toplumda hayatina devam edebilmesi adina gerekli olan egitim;
stirekli bilme ve Ogrenme ihtiyacini karsilamakla birlikte din, dil, etnisite, cinsiyet, yas ayrimi
gozetmeksizin her insanin esit sartlarda ulagsmasi gereken bir olgudur. Ancak egitime erisim
konusunda bireylerin sahip olduklar1 kosullarin esit olmadig1 goériilmektedir. Nitekim egitimde firsat
esitsizligi, insanlarin dogustan veya sonradan elde ettikleri firsatlarin farkliliklarina dikkat ¢ekerek, bu
farkliliklarin  olusturdugu sonuclar1 ifade eder. Bireyin smifsal konumu, etnik kokeni, iginde
bulundugu toplumun deger yargilar1 ve normlari, dogustan getirdigi ozellikleri gibi nedenler, bireyin
egitime erigsmesinin Oniinde engel olusturabilmektedir. Bu noktada bu ¢alismanin amaci, egitimde
firsat esitsizligi yaratan ekonomik, toplumsal, bolgesel, biyolojik ve siyasi etmenlerin ¢esitli ¢alismalar
is1ginda toplumsal  esitsizlik baglaminda degerlendirilmesidir. Ilgili baglamlar, literatiir taramasi
yapilarak, o6rnekler {izerinden degerlendirilmistir.
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Abstract

Besides being a fundamental human right, education is necessary for individuals to adopt the century
they live in, to develop themselves and to be in harmony with the society. Education meets people's
need to know and learn and there should be no discrimination based on religion, language, race,
gender or age in education. However, the conditions that people have in accessing education are not
equal. Inequality of opportunity in education focuses on the differences of opportunities the
individuals have, both by birth and through their life course and the consequences of these differences.
An individual’s class position, ethnic belonging, the culture and norms of the given society, the
individual’s characteristics might create obstacles regarding access to education. The aim of this study
is to examine the economic, social, regional, biological and political factors that cause inequality of
opportunity in education in the scope of data from various studies. Literature review is used as the
method of the study.
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Girig

Egitim, insanin var oldugu giinden baslayip hayatinin sonuna kadar devam eden, toplumun bir parcasi
olabilmek adina kendine birtakim degerler, bilgiler ve beceriler katma siirecidir. Mesleki ve teknik
bilgiler disinda giinlik yasama dair toplumsal bilgiler de iceren egitim, her ¢ag ve toplumda farkli
icerikler ile donatilmis olsa da, insanin kendisi ve toplum adina vazgegilmez bir ihtiya¢ olmustur.
Insanm dogdugu anda baslayan ve okul ¢aginda kurumsallasarak devam eden egitim, temelde gocuklar
olmak iizere her bireyin hakkidir. Gelgelelim her insan bu haktan yararlanma konusunda esit sartlara
sahip olamamaktadir. Egitime erigsim konusundaki mevcut farkliliklar egitimde firsat esitsizligini
dogurur. Egitimde firsat esitsizligi, var olan firsatlardan biitiin bireylerin esit derecede
faydalanamamasi ve egitim hakkina sahip olan her insanin bu hakka erigim konusundaki kosullarinin
esit olmamasini ifade eder. Oysa flilkelerin kalkinmighk diizeyini belirleme giicline de sahip olan
egitim, bolge, cinsiyet, engellilik ve bagka baglamlarda bir ayrim olmadan tiim niifusun erigebilecegi
bir hak olmalidir (Sarier, 2010). "Egitimde firsat esitligi, egitim lizerine yapilan herhangi bir toplumsal
analizin ve Ozellikle de egitimin islevi {lizerine siirdiiriilmekte olan tartigmalarin kagiilmaz olarak
odak noktasini olusturmaktadir” (Degirmencioglu, 2008, s.48). Bu agidan bakildiginda egitime
erisimdeki sartlarin esitsizligi, sosyal yapidaki esitsizliklerin hem bir sebebidir hem de bir sonucudur.
Egitimde firsat esitsizligini yaratan etmenler ekonomik, toplumsal, cografi/bdlgesel, biyolojik ve
politik olmak iizere bes boyutta ele alinabilir. Tiim bu etmenlerin egitime erisim baglaminda firsat
esitsizligi yaratmasi her bireyin sahip oldugu egitim hakkina ulagsmasi hususunda bir esitsizlige sebep
oldugu gibi, bireylerin hayatlarinin ilerleyen dénemlerinde diger haklardan da mahrum kalmalarina
neden olur.

Bu makalede egitimde firsat esitsizligine sebep olan ekonomik, toplumsal, bolgesel, biyolojik ve siyasi
etmenlerin alt basliklar halinde, konu ile ilgili yapilmis aragtirmalar ve somut 6rnekler Uzerinden,
sosyolojik bir perspektifle incelenmesi amaglanmistir.

Egitimde Firsat Esitsizligine Sebep Olan Etmenler
Ekonomik Etmenler

Bir ¢ocugun ailesinin sosyo-ekonomik seviyesi, egitime erisimini ve egitimdeki basarisini etkileyen
faktorlerin en basinda yer alir. Aileler arasindaki gelir farkliligi, cocuklarin yetistirilme seklini ve
egitim-6gretim yasamlar1 boyunca elde edecekleri akademik basarilarini belirler. Lareau (Akt. Celik,
2016), ¢ocugun ailesinin ekonomik durumuyla iliskilendirdigi iki tip ebeveynlik tarzindan bahseder:
Yuksek gelirli veliler, ¢ocuklarma saglayabildikleri imk&nlar dogrultusunda ¢ocuklarm iletisim ve
motor becerilerine katki saglayacak ozel dersleri ve cesitli kurslar1 yakindan takip ederler. Bu
ebeveynler "diizenlenmis yetistirme" stiline sahip olup, ¢ocuklarinin kurdugu diyaloglarda kendine
giivenecek sekilde diistincelerini etkili bicimde aktarabilmelerini saglarlar. Diisiik gelirli veliler ise
cocuklarma bu imkénlar1 sunabilecek yeterli maddi giice sahip olmadiklarindan c¢ocuklarini,
becerilerini olumlu etkileyecek aktivitelerinden mahrum birakmak zorunda kalirlar. "Dogal yetistirme"
kategorisinde ele alinan bu ebeveynlerin ¢ocuklar: iletisim becerilerini aileleriyle kurduklari kisa
diyaloglardan, televizyondan ve sokakta oyun oynadigi bagka ¢ocuklardan kazanirlar. Bu sebeple
ozgilivenleri gelismedigi gibi, kelime hazneleri ve dolayisiyla kendilerini ifade etme sekilleri de ¢ok
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kisith olur. Benzer sekilde Bernstein da dil kodlar1 ve toplumsal sinif arasinda iligki kurar. Buna gére
farkli toplumsal siiflarin mensubu olan ¢ocuklar, dili {iretme ve nesnelere anlam yiikleme konusunda
farklilik gosterirler. Alt sinif ¢ocuklar bicimsel olarak anlamlandirmaya yatkin iken orta simiftaki
cocuklar daha igerige odakli bir anlamlandirmaya yatkindirlar. Bu anlamda alt sinif ¢ocuklar egitime
yalnizca ders odakli yaklagirken iist simif ¢ocuklar egitimin, derslerin yaninda hayal giiciinii, gelisimi
ve yetenegi de kapsadigimin bilincinde olur (Akt. Kdse, 2001). Anlasilacag: gibi, ailenin sosyal sinifi
dil kodu ile iligkilidir ve toplumsal iliskiler farkli dil kodlarinin kullanimi ile yeniden insa
edilmektedir. Keza Bourdieu da egitim kurumunun, {ist siniflarinin habitusuna yakin oldugunu ve bu
nedenle halihazirda var olan sinifsal konumlart yeniden iirettigini iddia etmektedir (Duran ve EKici,
2018).

Ekonomik durum, ¢ocugun alacagi egitimin miktariyla birlikte, ¢esidini de belirlemektedir (Tezcan,
1994). Bu durum Ullkemizde en ¢ok, 6zel okul/kolej ve devlet okulu ayriminda ortaya ¢ikmaktadir.
GOk (2004)’e gore, maddi gelirlerdeki esitsizlik sonucu 6zel okula gidebilecek gelire sahip gocuklar
devlet okulundaki kalabalik siniflarda egitim gdren cocuklardan daha nitelikli egitim almaktadir.
Ozellikle {iniversite sinavina hazirlanan 6grenciler arasinda dershaneye gidebilecek ya da 6zel ders
alabilecek maddi gelire sahip olanlar, kendi imkanlariyla ve okulda 6grendikleri bilgiler 1s18inda bu
desteklerden yoksun olan 6grencilerden daha avantajli olmaktadir (Degirmencioglu, 2008). ilkokuldan
baslayan egitim hayatlarinda ¢ocuklarin sahip olacagi uygun ders ¢alisma ortami ve ekipmanlar da
basarida goz ardi edilemeyecek kadar onemlidir. Nitekim g¢ocuklar iizerinde yapilan Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) verileri incelendiginde, evinde bilgisayar olan ¢ocuklarin
daha basarili oldugu goézlemlenmistir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009). Benzer sekilde gocuklarin
kendilerine ait odalar1 olmasi da, verimli calisabilmelerinin bir sonucu olarak basarilarin
arttirmaktadir. Diisiik gelir seviyesine sahip ailelerin ¢ocuklari, ¢ogu zaman bu imkandan da mahrum
kalmaktadirlar. Ayrica egitimin ve yoksullugun iligkisi incelendiginde; birbirlerini karsilikli olarak
belirledikleri goriiliir. Yoksulluk arttik¢a egitimden uzak kalan bireyler, kendilerine ekonomik refah
saglayacak mesleki egitime ve istihdam olanaklarina ulasamayacaklarindan, yoksulluklar1 stirecektir.
Boylece egitim seviyesi ve yoksulluk, birbirini tekrarlayan bir siirece girmis olacaktir (Alpaydin,
2008). Cocuklarin ailelerinin sahip olduklari ekonomik farkliliklar, egitim hayatlar1 boyunca tabi
tutulacaklar1 sinavlarin ardindan yerlesecekleri lise ve {iniversite kurumlarinda alacaklari egitimlerin
kalitesini ve bu dogrultuda hayatlarinin ilerleyen zamanlarinda edinecekleri meslekleri belirleyecektir.
Bu mesleklerden elde edecekleri kazanclar da yiiksek oranda benzerlik gdstereceginden,
yetistirecekleri bir sonraki kusaklar da yiiksek ihtimalle bu dongiiye dahil olacaktir.

Toplumsal Etmenler

Egitime erigimin toplumsal esitsizlik ile olan baglantisini incelerken toplumsal etmenlerden bahsetmek
kacginilmaz olacaktir. Toplumsal cinsiyet ve etnik aidiyetin egitimdeki basar1 tizerinde hala etkili
oldugu soylenebilir. Cinsiyet ayrimciligina somut bir 6rnek, okullarda kiz ¢ocuklarinin etek giyme
konusunda mecbur birakilmalar1 olabilir. Bu durum kiz 6grencinin istedigi oyunlari oynayamama,
istedigi gibi oturamama ve kosamamasi sebebiyle fiziksel 6zgiirliiklerden mahrum kalmasi (Martin,
1998) ve bu nedenle okuldaki belli imké&nlardan esit olgiide faydalanamamasina neden olmaktadir.
Boyle bir kisitlanmanin 6zellikle ergenlik donemindeki genglerde psikolojik olarak da olumsuz etkiler
yaratabilecegi ve okuldan uzaklagsmaya neden olabilecegi varsayilabilir. Diger yandan egitimde
cinsiyet esitsizliklerini net olarak okuyabilecegimiz bir alan, okutulan ders kitaplaridir. Ders
kitaplarinda erkeklerin kamusal mekanlarda ve aile reisi olarak resmedilmesi, kadinlarinsa ev iginde
temsil edilmesi daha kiigiik yaslarda cocuklarin geleneksel toplumsal cinsiyet normlarim
icsellestirmelerine yol acar. Yine ders kitaplarinda kiz ¢ocuklarmin grup aktiviteleri i¢inde, oglan
cocuklarmsa tek baslarmna gosterilmeleri, erkeklerin kadinlara gore tek baslarmna daha yeterli ve yetkin
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olduklar1 mesajini vermektedir (Tezer Asan, 2010). Kiz ¢cocuklarmin dogalar: geregi hassas, duygusal
ve konuskan olduklar1 diigiincesi kiz ¢ocuklarmin sosyal bilimlere yoneltilmesine sebep olmaktadir.
Bu diisiinceyi temel alarak kadinlar bakim emeginin uzantisi olan islere, erkekler ise ev gegindirme
rolii geregi ve aklen istiin goriildiikleri i¢in mithendislige yonlendirilmistir (Gokgen ve Biylkgoze-
Kavas, 2018). Bir toplumdaki kaliplagsmis deger yargilari kadina ve erkege belirli roller biger.
Kadinlara, egitim almak yerine bir yuva kurup calisan esine ve bebeklerine bakmak rollini bigen bir
toplumda yasayan bir kadinin hayal diinyasinin da kii¢iilmesi ve en biiyiik hedefinin, makbul bir e ve
anne olmak olmasi miimkiindiir. Egitim arttk onun i¢in bir sey ifade etmemeye basladigindan;
evinden, esinden ve ¢ocuklarindan aldig1 haz ona yeter hale gelmektedir (Sen,1992). Bu sekilde, iginde
bulundugu toplumun deger yargilarina ters diismeyecegini ve toplumsal olarak kabul gorecegini
diistinmektedir. Ferreira ve Gignoux (2010)’un; Tirkiye'de anneleri egitim almamis ¢ocuklarin okula
kayit oraninimn, egitimli annelerin g¢ocuklarinkinden daha diisiik olduguna dair bulgusu, egitim
kurumuna istikrarli olarak devam etmede anne egitiminin Onemini gosterirken, kiz cocuklarimin
okullagma oraminin erkek gocuklardan daha diisiik olmasi, geleneksel toplumsal cinsiyet normlarinin
etkisini stirdiirdligiinii diislindiirtmektedir. Buna ragmen son yillarda kiz ve erkeklerin egitimdeki
basar1 oranlarma bakildiginda, kiz Ogrencilerin akademik basarilariin ve Ozglvenlerinin erkek
ogrencilerden daha yiiksek oldugu gozlenmektedir (Batyra, 2017). Calisan ve kendi ayaklar1 {izerinde
durabilen kadin ve anne modelleri kiz c¢ocuklarinda ciddi bir 6zgiiven artisina sebep olmakta,
hayatlarinin ilerleyen zamanlarinda karsilasacaklar1 problemleri en aza diisiirebilecek kapasiteye
ulagmalarina yardimei olmaktadir.

Toplumsal etmenlerin egitimle olan baglantis1 ¢ergevesinde farkli etnik kdkenlere sahip olan
ogrencilerin de basarilarinda farklihklar gdzlemlenmektedir. Ornegin Tiirkiye’de niifusu
azimsanmayacak diizeyde bir topluluk olarak Romanlar, farkli baglamlarda toplumsal esitsizliklere ve
sosyal dislanmaya maruz kalmaktadir. Mekansal olarak da dislanmalar1 sonucunda kendi
mahallelerinde izole bir bi¢imde yasamaktadirlar. Sosyal hayatta dislanan Roman ailelerin gocuklari
egitimlerini de bu izole olmus mahallelerdeki okullarda siirdirmektedir. Roman olmayan ¢ocuklarin
bulundugu okullarda okuyan Roman ¢ocuklari ise hem arkadaglari, hem de diger ¢ocuklarin aileleri
tarafindan istenmemektedir. Gerek sosyal ¢cevreye gerek derslere ayak uyduramayan bu c¢ocuklar, bu
defa da basarisiz 6grenciler olarak damgalanirlar. Boylece ¢ocuklar, sosyal olarak diglanmis olduklari
icin egitimde gosteremedikleri basarilar1 sebebiyle tekrar dislanirlar ve bu kisir dongili iginde
kaybolurlar. Bunun yaninda unutulmamalidir ki toplumsal dislanma ile iligskilendirilen bu basarisizlik
oranlari, devletin Roman ¢ocuklarinin diger ¢ocuklar ile ortak sinifta ders isleme hakkini ne kadar
gozettigi ile de dogrudan iligkilidir (Geng, Taylan, Barig, 2015). Gorildugi gibi yoksulluk ve
etnisitenin kesisimselligi, bu ¢ocuklar1 marjinallestirmekte ve egitimde dezavantajli kilmaktadir.

Bolgesel Etmenler

Yasanilan cografya, egitime erisimde ekonomik etmenlerle baglantili olup ¢ocuklarin elde edecekleri

basar1 konusunda birgok esitsizligi de beraberinde getirir. Dlnyada hem yetiskin, hem de geng okur-
yazarligl incelendiginde, en diisiik oramn Sahra alti Afrika’da ve Giiney Asya’da oldugu
gortlmektedir (UNESCO, 2017). Bu bolgelerde bulunan iilkeler olumsuz ekonomik kosullarin
yaninda, bélgede siiregelen savas ve catigma ortamina da bagl olarak vatandaslarmin beslenme,
barmma ve saglik gibi temel ihtiyaclarin1 karsilayamamakta, egitime gereken kaynagi
ayrramamaktadir.

Bolgesel farkliliklar kirsal ve kentsel olarak ele alindiginda ise kirsal alanlarda yasayan ¢ocuklarin
egitime erisimde biiyilk oranda sikint1 cektikleri soylenebilir. Istihdam olanaklar1 agisindan
bakildiginda kentlerin olduk¢a gerisinde kalan kirsal alanlarda, insanlar gecimlerini gogunlukla tarim
ve hayvancilikla saglamaktadir. Insan giiciine dayali bu ugraslar, vakitlerini egitimlerine ayirmalari
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gereken yastaki ¢ocuklari da kapsar. Nitekim bu ¢ocuklar, ailelerine yardim etmek zorunda olduklar
icin okula gitseler dahi kendilerine ders galisabilecek yeterli zamam ayirmakta giiliik cekmektedir®,
Tiirkiye'de bircok kdyde yalmzca tek okul olmasi ve ulagim imkanlarmin kisith olmasi, egitime
erisimde bu kdylerdeki en belirgin sorundur. Bu sorunun yani sira okulun gerekli ekipmanlara sahip
olmamasi ve 0gretmen basina diisen 0grenci sayisinin fazla olmasi derslerdeki verimliligi, buna bagh
olarak ¢ocuklarin basarilarmi ciddi oranda etkiler. Bolgesel etmenlerin egitime erisimde yarattig
esitsizlik, aynm1 zamanda toplumsal etmenlerle de iligkilidir. Tirkiye'de "Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde yasayan kizlarm egitime katilim olasilig1 orani, Istanbul’da yasayan kizlarinkine gére %50
daha diisiiktiir" (Ergtider, 2009, s.12). Bu oram etkileyen belirleyici faktor, bdlgede hakim olan
ataerkil cinsiyet normlaridir. Ailelerin sahip oldugu ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, erkek cocuklarma
kiz ¢ocuklarindan daha fazla deger verilmesi, kiz ¢ocuklarmin yalnizca bakim ve ev igleri yapacak
kapasitede ve degerde goriilmesi ve c¢ogu zaman cocuk yasta evlendirilmesi, bu boélgede kiz
cocuklarmin egitime erisimini zorlastiran baslica sebeplerdir. Yine Dogu ve Giineydogu Anadolu
Bolgesi'nde bazi koylerde g¢ocuklarm biiyiik c¢ogunlugunun ailelerinde ve c¢evrelerinde Tirkge
konusulmamas1 ve dile hakimiyetleri olmamasi, ¢ocuklarin okula karsi duydugu giiven duygusunu
sarsmakla birlikte kendilerini oraya ait hissetmelerini engeller. Bu ¢ocuklar okuldaki egitimlerine
oncelikle dil 6grenmekle basladiklart igin, diger bolgelerde yasayan gocuklara oranla daha geride
kalirlar. Yiiksekogretim Kurumu (YOK)’nun 2018 raporuna gore iiniversiteye giris sinavinda en
yiiksek basarty1 Marmara ve i¢ Anadolu bolgeleri gosterirken, en diisiik basariy1 gosteren iller Dogu
ve Giineydogu Anadolu bélgelerindeki iller olmustur (Yiiksekdgretime Gegiste i1 Bolge Basarilari ve
Niifus Hareketliligi Raporu, 2018). Bu sonuglar, bdlgesel etmenlerin egitimdeki firsat esitligi ve
akademik basari tizerindeki etkisini sayisal olarak da ortaya koymaktadir. Bolgenin sosyo-ekonomik
ve sosyo-kultlrel gelismisligi, egitim seviyesine etki etmektedir.

Biyolojik Etmenler

Egitime erisimde bahsedilen tiim bu yapay etmenlerin yaninda ¢ocugun zekasi ve yetenekleri, diger
etmenlerle karsilikli etkilesim iginde olup basariy1 etkileyen 6nemli bir faktordiir (Dinger ve Uysal
Kolasin, 2009). Cocuklarin dogustan sahip olduklar1 bu yetenekleri ve zekdlarinin egilimi, basariya
ulagmalarinda diger etmenlerin etkisini yok edebilme 6zelligine de sahiptir. Zek& katsayisi yiiksek bir
cocugun ailesinin sosyo-ekonomik durumundan, yasadigi cografyadan veya cinsiyetinden kaynakli
karsilagtigi sorunlara karsi derslerine odaklanabilme ve basariya ulasabilme orani, ayni imkanlara
sahip zeka katsayisi diisiik bir gocuga gore goz ardi edilemeyecek diizeyde yiiksektir. Yeniden PISA
ornegine donecek olursak, Ogrencilerin burada uygulanan testlerdeki basarisi, yalniz akademik
birikimle degil, zeka ve becerileriyle de alakalidir. ... Zeka ve yetenek, 6grencinin PISA basarisini
belirledigi gibi, akademik birikimini ve dolayisiyla kayitli oldugu okulu ve program tipini de
belirleyebilir" (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009, s.14). Kisacasi, egitime erisimde esitsizlik yaratan s6z
konusu etmenlerin etkileri kontrol edilse bile cocuklarin zek& ve yetenekleri hep farkli olacagi i¢in, bu
etmenin yaratacag esitsizligi tespit ve kontrol edebilmek gii¢ olacaktir. Yakin zamana kadar bilimsel
yaklagimlar, 1Q ile genetik arasinda bir iligki oldugunu savunmustur. Bu iliskiyi savunanlardan
Herrnstein ve Murray, 1994 yilinda yazdiklar1 Can Egrisi isimli Kitapta siyah insanlarin zekalarinin,
diger tim degiskenlerden bagimsiz bir sekilde, tamamen irka bagli olarak daha diisiik oldugunu
belirtmiglerdir. Bu goriisii elestirenler, yazarlari bilimi kullanarak irk¢iliga hizmet etmekle suclarken,
bu farklarin genetik olmayip kiltirel ve toplumsal nedenlerden kaynaklandigini savunmuslardir
(Nalgaci, 2018). Giiniimiizde bu yaklasimlar artik kiiltiirel gorecelik kapsaminda gegerliligini yitirmis

3 Benzer olguyu kent yoksullari i¢in de gozlemlenebilir. Kentte derin yoksulluk yasayan pek ¢ok ailenin
cocuklari, okul caginda calisip para kazanmak zorunda kalmakta, okula kayith olsa bile devamlilik
saglayamamaktadir.
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gOztikmektedir. Bu tiir standartlagmus testlerin toplumsal gergeklikle ortiismedigi, kiiltirel ve sinifsal
farkhiliklarinin yok sayildigi vurgulanmaktadir. Ornegin Almanya’da yapilan zeka testlerinde Tiirk
kokenli ¢ocuklarin sonuglarimin diisitk olmasinin asil nedeni onlarm zeka seviyesinin diigiikliigl degil,
dile hakim olmamalaridir (Semerci, 2005). Biyolojik farkliliklarin egitime erisimde bir engel
olusturmamasi kadar norolojik farkliliklarin da egitim Oniinde engel olusturmamasi Onemlidir.
Goriinmeyen engel olarak tamimlayabilecegimiz, ndrotipik gelisim goéstermeyen, Otizm Spektrum
Bozuklugu ya da Disleksi gibi 6grenme giicliigii yasayan 0zel gereksinimli ¢ocuklarin da egitim
hakkindan norotipik gelisim gosteren ¢ocuklarla esit sekilde faydalanmalari gerekmektedir.

Siyasi Etmenler

Bahsedilen tiim bu etmenlerin yan sira, devlet tarafindan uygulanan egitim politikalar1 da egitimdeki

basari iizerinde oldukga 6nemli etkilere sahiptir. Ulkemizde 6grencileri egitim hayatlarinin baslarindan
itibaren smavlara tabi tutarak, meslek lisesi, Anadolu lisesi veya fen lisesi gibi farkli egitim
kurumlarina yonlendirmek, esitsizligin siirdiiriilmesindeki en biiylik etkenlerden biridir (Dinger ve
Uysal Kolasin, 2009; Sarier, 2010). Bir ¢ocuk egitime erisim baglaminda karsisina ¢ikan ekonomik,
toplumsal, bireysel veya bolgesel dezavantajlarin etkisiyle diisiik puan alarak yerlestigi diisiik nitelikli
okullarda aldig: egitimle, basartya giden yolda tekrar geride kalmaya mecbur birakilmaktadir. Erguder
(2009, s.21) 2007 OSYS sonuglarmda Anadolu lisesi mezunlarinin lisans programlarina yerlesme
oraninin %43, genel lise mezunlarmin ise %2,5 oldugunu belirtmistir. Meslek lisesi mezunlarindaysa
bu oran %1,7°ye kadar gerilemektedir. Bu sonuglara bakilarak da sdylenebilir ki, &grencilerin
ortaokuldan sonra puanla yerlestigi liseler once tiniversite se¢imlerini, sonrasinda hayatlarimi devam
ettirecek meslegi ve buna paralel olarak gelir diizeylerini blyik oranda belirlemektedir. Ekonomik
etmenlerle oldukca iliskilendirilebilecek bu durum, yoksul ailelerin gocuklarmin {iniversiteye
girmesinin 6nlnd keserek, ortalamanin tstiinde hayat standartlarina sahip olmasini engellemektedir
(Celik, 2016). Bunlarin yami sira devlet tarafindan bir tilkedeki 6grenci kapasitesini karsilayacak
diizeyde egitmen yetistirilememesi, dgrencilerin daha kalabalik siniflarda daha zor ders islemelerine
yol agmaktadir (Dinger ve Uysal Kolasin, 2009). Iste tiim bu etmenlerin varligina kars1 devlet, bir
iilkede yiiriitiilen egitim politikalar1 ile egitime erisim ve dolayisiyla basari konusunda ekonomik,
toplumsal, bolgesel ve biyolojik farkliliklardan kaynakli olusan esitsizliklerin Oniine ge¢cmekle
yukimlidir. Diger yandan egitim sistemimizin ezber odakli yapist degerlendirilmeli, miifredatlar
buna gore gozden gegirilmeli, farkli tipteki okullarda egitimin niteligi esitlenmeli, anadili farkli olan
ogrencilere Tiirkce dil destegi verilmeli ve okul 6ncesi egitimi destekleyici politikalar gelistirilmelidir.
Okullarda rehberlik ve danismanlik servislerinin gelistirilmesi, mesleki egitimde isverenlerle iletisimin
giiclendirilmesi ve Ggrencilere staj imkanlar1 taninmasi, yiiksekdgretimde kalitenin artirilmasi ve
uluslararasilasma, politika yapicilarin miidahale etmesi gereken diger konulardir (OECD, 2013).

Son olarak, her vatandasin egitim alma hakkim goézeterek, Tirkiye’de engelli ve 6zel gereksinimli
bireylerin nitelikli egitime erisimleri ve kaynastirma politikalarinin acil olarak yeniden
degerlendirilmesi ve uygulanmasi1 gerekmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklarina Dair Sozlesme,
tiim ¢ocuklarin egitim alma hakkina sahip oldugunu ve engellilige baglh ayrimcilik yasagini net olarak
ifade eder (UNICEF, Madde 23). Tiirkiye de s6zlesmeye taraf olmakla birlikte, uygulamada dnemli
eksikler oldugu goriilmektedir. Okullarin fiziksel altyapilarindaki eksikler, kilit personelin azligi,
Ogretmenlerin yeterli donanima sahip olmamalari, 6zellikle isitme ve gérme engelli 6grencilere gerekli
cihazlarin saglanamamasi gibi nedenler, bu c¢ocuklarin nitelikli bir egitim almalarmi Snlemektedir
(Sart ve arkadaslari, 2016). Bunlarin yaninda engelli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okullarda —¢ogu
zaman diger ¢ocuklarm velileri tarafindan- istenmedikleri ve O6gretmenlerin de bununla bas etme
konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri bilinmektedir (Gékmen, 2017). Tiim bu bilgilerin 1s181nda
devletin engelli ¢ocuklarin egitim haklarina sorunsuz ulagabilmesi i¢in hem toplumdaki engelli algisini
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degistirecek politikalar gelistirmesi, hem de altyapt sorunlarimi ¢Ozmesi ve Kkalifiye personel
yetistirmesi 6nem tagimaktadir.

Sonug

Temel insan haklarindan biri olan egitim gerek tlilkemizde gerekse diinyada ¢esitli faktorlerden dolay1
tim bireylerin esit erisiminden uzaktir. Diinya genelinde okuma-yazma bilmeyen niifus giderek
azalmakla birlikte, ekonomi, toplumsal yapi, bolgesel farkliliklar, zihinsel ve sosyal gelisim ve
tilkelerin egitim politikalar1, kigilerin egitime erisimlerinin Oniinde engel olusturmaktadir. Gelir
seviyesi diisiik ailelerde ebeveynler ¢ocuklarn egitimine yeterli dnemi veremeyebilir veya ¢ocugu
yoksulluk dongiisiinden kurtaracak egitimi aldiracak imkénlara sahip olamayabilir. Yoksul ailelerde
cocuklarin okuldan erken yasta ayrilip galisma yasamina girmesi sik¢a karsilasilan Onemli bir
sorundur. Bu sorun, ¢gocugun egitim hakkindan mahrum kalmasinin yani sira, gocuk is¢iligi problemini
de beraberinde getirir. Ayrica bu durum, yoksul ailelerin ¢ocuklari ile sosyo-ekonomik seviyesi daha
iyi durumda olan ailelerin ¢ocuklar1 arasindaki makasin giderek a¢ilmasina neden olur ve ¢ocugun
dikey hareketlilik sansii da azaltir. Benzer bir durumdan, kir-kent farki baglaminda da s6z edilebilir.
Kirsal alanda yasayan c¢ocuklarin pek ¢ogu tarlada ¢aligmakta, hayvanlarla ilgilenmekte veya kimi
zaman mevsimlik is¢i olarak calisabilmektedir. Bu da yine ¢ocugun okuldan mahrum kalmasi
demektir. Ote yandan her kdyde okul olmamasi ya da yalnizca ilkokul olmasi, kalabalik siniflar ve
zorlu fiziki sartlar, ¢ocuklarin belli bir diizeyin istiinde egitim almasinin 6niinde engel olusturabilir.
Keza okul oncesi egitim imkanlarmin kisithh olusu da, ¢ocuklarin gelisimi ve okula 6n hazirlig:
anlaminda dezavantaj yaratmaktadir.

Toplumsal cinsiyet ise ¢ocuklarm egitim firsatlarndan esit yararlanmalar1 baglaminda en 6nemli
etmenlerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kiz ¢ocuklarmin ataerkil toplumsal cinsiyet normlari
nedeniyle okula génderilmemesi ya da evlendirilerek kiigiik yaslarda okuldan alinmasi giiniimiizde
hala 6nemli bir sorundur. Diger yandan geleneksel cinsiyet rollerinin sonucu olarak kiz ¢ocuklarin ev
islerinden ve bakimdan sorumlu tutulmalar1 bazen hi¢ okutulmamalari, bazen de okul sonrasi ev
islerini ya da ailede ihtiyaci olan kisinin bakimini iistlenmeleri dolayisiyla okuldan kalan zamanda
egitimlerine vakit aywramamalart ile sonucglanabilir. Egitimde toplumsal cinsiyet baglaminda
tartisilmas1 gereken 6nemli bir ayrim da, kiz ¢ocuklarinin yine bakim ile iligkilendirilen veya ev ici
sorumluluklarimin 6niine gegmeyecek mesleklere yonlendirilmesidir. Ayrica kadinlarin narin, zayif ve
irrasyonel olduklarini varsayan cinsiyet¢i yaklasim da kiz ¢ocuklarinin belli bash bazi meslekler i¢in
‘uygun’ goriilmeleri ve burada kiimelenmeleri sonucunu dogurmaktadir.

Egitimde firsat esitligi konusunda en dezavantajli gruplardan biri de, zeka diizeyi diisiik veya yiiksek,
engelli ve 6zel gereksinimli ¢ocuklardir. Diger tiim esitsizlik doguran etmenlerde oldugu gibi, bu
cocuklarin uluslararas1 sézlesmelerce belirlenmis olan egitime esit erisim haklarim saglamak icin de,
devlet politikalar1 ¢ok onemlidir. Ister kirda yasayan veya kent yoksulu bir birey, isterse etnik bir
azinlik grubuna ait veya 6grenme giicliigli olan bir birey olsun, devlet tiim vatandaslarma almasi
gereken egitimi saglamak, buna doniik imkanlar1 olusturmakla yiikiimliidiir. Bu baglamda partilerin
politikalarmni olustururken 6ncelikleri egitim olmalidir. Zira egitim yalmzca yasanilan dénem iginde
gecerli olan bir olgu degil, yasam i¢in biriktirilmesi gereken bilgiler, kazammlar toplulugudur. Bu
baglamda yapilabilecek tiim iyilestirme ¢abalari asla goz ardi edilmeden devamli sekilde ilerlemelidir.
Egitim, temel bir hak olmanin yaminda, toplumdaki esitsizlikleri gidermenin, topluma zarar veren
faktorlerin Oniine gegmenin, hem ekonomik hem insani kalkinmanin 6nemli bir bilesenidir. Sonug
olarak egitim, tiim insanliga geri doniisiimleri saymakla bitmeyecek bir kazanimdir ve bu nedenle
egitime erisimde esitsizlik yaratan etmenlerin oniine gecilmelidir.

237



IJEASS 2021 4(2), 231-239 BILGIN & ERBUG

Kaynakca
Alpaydin, Y. (2008). Tiirkiye’de yoksulluk ve egitim iliskileri, ILEM Yillik, 3(3), s.49-64

Batyra, A. (2017). Tiirkiye’de Cinsiyete Dayali Basar1 Farki, 2015 Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi (TIMSS) Bulgulari, s.1-99

Celik, C. (2016). Egitimde kurumsal ayrimcilik, esitsizlik ve sinifsal ayrigma, Birikim, (332), 5.91-97
Celik, R. (2017). Adalet, kapsayicilik ve egitimde hakkaniyetli firsat esitligi, Fe Dergi, 9(2), s.17-29

Degirmencioglu, S. M. (2008), Tirkiye’de yliksekdgretim mezunlar1 ve egitimde firsat esitligi,
Toplum ve Demokrasi, 2 (3), s. 47-66.

Dinger, M.A. ve Uysal Kolasin, G. (2009). Tiirkiye'de 6grenci basarisinda esitsizligin belirleyicileri,
[stanbul: Sabanci Universitesi. s.1-30

Duran, V., Ekici, G. (2018). Bir Habitus Olarak Egitim Programi, Cemil Meri¢ 10. Sosyal Bilimler ve
Spor Kongresi: Hatay, 23-25 Kasim 2018.

Ergiider, U. (2009). Egitimde Esitlik Politika Analizi ve Oneriler. Istanbul: Sabanci Universitesi, s.1-
32

Ferreira, F.H.G. ve Gignoux J. (2010). Egitimde firsat esitsizligi: Tiirkiye 6rnegi, Tiirkiye Cumhuriyeti
Devlet Planlama Tegkilat1 ve Diinya Bankasi Refah ve Sosyal Politika Analitik Calisma
Programi, (4), s.1-20

Gok, F. (2004). Egitim hakki: Tiirkiye gercegi. XIII. Ulusal Egitim Bilimleri Kurultay, Inonii
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Malatya.

Gokmen, N. (2017). Engellilere Yonelik Kaynastirma Egitiminin Sosyal Dislanma Bakimindan
Incelenmesi, Yildiz Teknik Universitesi, Istanbul.

Geng, Y., Taylan, H.H., Bars, I. (2015). Roman ¢ocuklarinin egitim siireci ve akademik basarilarinda
sosyal diglanma algisinin rolii, International Journal of Social Science, 33, s.79-97.

Gokeen, M., Blyukgoze Kavas, A. (2018). Meslek seciminde toplumsal cinsiyetin roll: bir 6lgek
gelistirme ¢alismasi, Kariyer Psikolojik Danigmanligi Dergisi, 1(1), s. 48-67.

Kose, M.R. (2001). Basil Bernstein: Kiiltiirel iiretim ve yeniden iiretim siirecinde egitim, dil ve dil
bigimsel farkliliklar {izerine, ODTU Gelisme Dergisi, 28(3-4), $.361-382.

Martin, A.K. (1998). Becoming a Gendered Body: Practices of Preschools, American Sociological
Review, 63(4), 5.494-511.

Nalgaci, E. (2018). Bilimle desteklenen bir idealist akim: biyolojik belirlenmecilik, Madde, Diyalektik
ve Toplum, 1(3), 5.197-211.

Sarier, Y. (2010). Ortadgretime giris smavlar: (OKS-SBS) ve PISA sonuglar1 1s1ginda egitimde firsat
esitliginin degerlendirilmesi, Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 11(3), s.107-
129

Sart, H. Z., Baris, S., Sarusik, Y. ve Diskiin, Y. (2016). Engeli Olan Cocuklarin Tiirkiye'de Egitime
Erigimi: Durum Analizi ve Oneriler. Istanbul: Imak Ofset

238



IJEASS 2021 4(2), 231-239 BILGIN & ERBUG

Semerci, B. “Zeka (IQ) Testleri ve Bilimsel Irk¢ilik”. Sabah Gazatesi (01.08.2005).
https://www.sabah.com.tr/yazarlar/gunaydin/bsemerci/2005/08/01/zeka_iq_testleri_ve_bilims
el_irkcilik adresinden 19.12.2021 tarihinde erisildi.

Sen, A. (1992). Inequality Re-examined, Cambridge: Harvard University Press, 11(1), s.182-189.

Sengoniil, T. (2008). Sosyal siif kokeni, egitimsel kazanim ve dikey hareketlilik iliskisi, Hacettepe
Universitesi Sosyolojik Arastirmalar E-Degisi, s.1-26.

Tezcan, M. (1994). Egitim sosyolojisi. Ankara: Zirve Ofset.

Tezer Asan, H. (2010). Ders kitaplarinda cinsiyetgilik ve &gretmenlerin cinsiyetgilik algilarinin
saptanmasi, Fe Dergi, 2(2), s. 65-74.

Yiiksekdgretim Kurumu (2018). Yiiksekogretime Gegiste 11 Bolge Basarilar1 ve Niifus Hareketliligi
Raporu. https:/mwww.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/2018_YKS il_karnesi.pdf

United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (2017, Eylil). Literacy Rates
Continue to Rise from One Generation to the Next.
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs45-literacy-rates-continue-rise-generation-
to-next-en-2017_0.pdf

Birlesmis  Milletler  Cocuklara  Yardim Fonu. Cocuk Haklarma  Dair  Soézlesme.
https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-
s%C3%B6zle%C5%9Fme

239


https://www.sabah.com.tr/yazarlar/gunaydin/bsemerci/2005/08/01/zeka_iq_testleri_ve_bilimsel_irkcilik
https://www.sabah.com.tr/yazarlar/gunaydin/bsemerci/2005/08/01/zeka_iq_testleri_ve_bilimsel_irkcilik
https://www.yok.gov.tr/Documents/Yayinlar/Yayinlarimiz/2018_YKS_il_karnesi.pdf
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs45-literacy-rates-continue-rise-generation-to-next-en-2017_0.pdf
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/fs45-literacy-rates-continue-rise-generation-to-next-en-2017_0.pdf
https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme
https://www.unicef.org/turkey/%C3%A7ocuk-haklar%C4%B1na-dair-s%C3%B6zle%C5%9Fme

