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YAYIN KURULUNDAN / EDITORIAL NOTE

Degerli Okurlar,

International Journal of Economics, Administrative and Social Sciences’in (IJEASS) Ocak 2021
sayis1, IGUN Sosyoloji Béliimii tarafindan 23.10.2020 tarihinde ikincisi diizenlenen Sosyal Bilimler
Egitiminde Yenilik¢i Yaklasimlar Calistayi’'nda sunulan bildirilerden tiiretilmis eserlerden
olugmaktadir. Calistay’a ve bu 0zel sayida eserleri bulunan yazarlarimiza degerli katkilar1 ve aktif
Ogretim yontemlerini tanitan énemli ¢aligmalari i¢in bir kez daha tesekkiir etmek isteriz.

Basta pandemi doneminde uzaktan egitim olmak {izere Sosyal bilimlerin farkli alanlarim1 ve giincel
konularimi kapsayan, fark yaratan ve elestirel diisiinceyi tesvik eden yenilik¢i uygulamalart igeren
IJEASS’1n bu 6zel sayisin1 okuyucularimizla bulusturmanin mutlulugunu yasiyoruz.

Yilda iki kez yayimlanan ve Tiirkge ve ingilizce makalelerin kabul edildigi dergimizin Haziran 2021
sayist icin makalelerinizi bekliyoruz.

Dear Readers,

The January 2021 issue of International Journal of Economics, Administrative and Social Sciences
(IJEASS) is a special issue which is derived from the papers presented at the Innovative Approaches to
Teaching Social Sciences Workshop 11, which is organized by Istanbul Gedik University Department
of Sociology on 23.10.2020. Once again we would like to thank our authors for their valuable
contribution and noteworthy studies that emphasize active teaching methods.

We are pleased to present this special issue of IJEASS to our readers, as it covers a broad range of up-
to-date topics including debates on distance education during pandemic, and as it introduces
innovative teaching methods that make a difference and encourage critical thinking.

New submissions for June 2021 issue are welcomed for IJEASS. The journal is published twice a year
and articles both in Turkish and in English are accepted.
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Arastirma Makalesi / Research Article
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Oz

Bilgiye ulasmanin son derece kolaylagtigi dijital diinyada, yiiksekOgretim programlarinda elestirel
diisiinme, yazili ve sozel iletisim becerileri kazandirmanin gerekliligi daha da net bir sekilde
belirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin giiniimiiz  gengliginin niteliklerine ve is diinyasinin
gerekliklerine hitap edemedigi ve yiiksekdgretimde yeni tekniklerin gelistirilmesinin gerekliligi ortaya
cikmustir. Ters yiiz simf modeli, tam da ortaya ¢ikan bu bosluga hitap eder sekilde, derslerin teorik
yOniiniin ¢evrimi¢i olarak aktarilmasi, bunu takip eden yliz yiize egitimde ise dersin Ogrenme
ciktilarinin edinilmesi i¢in ders i¢i etkinliklere odaklanilmasina imkan veren bir yontemdir. Bu
yontemde 6grenciler, ders igeriginin analizi ve uygulamasi asamasinda 6gretim elemani ile aktif
iletisim halindedir. Ters yiliz sinif modelinde ¢evrimigi egitim bir 6n-6gretim olarak tasarlanmaktadir.
Ancak Covid-19 salgim ile uzaktan/gevrimigi egitime gegilmesi siireci, bir yandan ters yiiz siif
modelinin uygulanmasi i¢in imkanlar sunarken, diger yandan yiiz yiize egitimin tamamen ortadan
kalkmasi ile bazi yonlerden sekteye ugramistir. Bu makalede Ters Yiiz Siif Modeli’nin gelisimi ve
esaslar1 tartisilarak Sosyoloji ve Uluslararast iligkiler alanlarindaki érnek uygulamalar aktarilacaktir.
Ayrica yiiz ylize egitimde kullanilan bazi tekniklerin pratik olarak cevrimigine nasil aktarilacagi
konusunda tavsiyeler gelistirilecektir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Sosyoloji, Uluslararasi iliskiler, Yiiksekdgretim,
COVID-19 Salgini.

'Bahgesehir Universitesi, Siyaset Bilimi ve Uluslararast iligkiler Boliimii, Ciragan Caddesi, Osmanpaga Mektebi Sokak, No:
4-6, Istanbul. E-posta: rahime.kurum@eas.bau.edu.tr, (orcid.org/0000-0003-3735-5625)

%Bahcesehir Universitesi, Sosyoloji Béliimii, Ciragan Caddesi, Osmanpasa Mektebi Sokak, No: 4-6, Istanbul. E-posta:
aysegul.akdemir@eas.bau.edu.tr, (orcid.org/ 0000-0002-3148-2271)
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Abstract

In the digital world where access to information is extremely easy, the need to equip students
with critical thinking, written and verbal communication skills in higher education programs has
become very clear. Traditional teaching and learning methodologies can neither address the
characteristics of the youth today, nor the requirements of the labor market which surfaced the
necessity of diversifying teaching methodologies in higher education. In face-to-face education, the
flipped  classroom  method allows the  theoretical aspect of  the lessons  to
be delivered online through short videos and to make more effective use of the face-to-face class time
by conducting in-class activities. This technique allows interactions between students and the
instructor in the most critical phase of the learning process, that is the analysis and application of the
subject matter. In the flipped classroom model, online education is designed as pre-teaching. However,
shifting to entirely online education in the aftermath of the Covid-19 epidemic has provided both
opportunities to expand the flipped learning whilst also created constrains for the learning process due
to the complete elimination of the face-to-face teaching. This article discusses the development and
the underlying principles of the flipped learning methodology and its applications in the fields of
sociology and international relations disciplines. Recommendations will also be provided
on transferring some of the techniques used in face-to-face education to online platforms.

Keywords: Flipped Classroom Model, Sociology, International Relations, Higher Education, COVID-
19 Pandemic.

1. Giris

Ingilizce  ‘Flipped Classroom Model’ kavraminin ~ birebir gevirisi olan ‘Ters Yiiz Smmf
Modeli’ (TYSM) Colorado’da bir listede kimya Ogretmeni olarak
calisan Jonathan Bergmann ve Aaron Sams’in ortaya attiklar1 bir fikir dogrultusunda ortaya ¢ikmustir.
Bu iki egitimci derslere devam edemeyen dgrenciler icin dersleri yeniden anlatmaya zaman yaratmak
yerine  derslerini  kaydetmelerine imkan veren bir  yazilim satin  almalar1  ile TYSM’yi
gelistirmiglerdir (Bergmann ve Sams, 2012a). Bu yazilim araciligiyla derse devam etmekte zorluk
yasayan Ogrenciler dersleriizleme firsati bulmakla kalmamis, derslere devam eden Ogrenciler
de 6grendiklerini pekistirmek igin siklikla videolara bagvurmustur. Zaman i¢inde bu yazilimin
kullanimi yiiz yiize ders saatinin nasil kullanilacagi konusunda kokten bir yenilik olarak belirmigtir
(Tucker, 2012). Sinifta gecirilen zamanin etkin kullanimini saglayan ters yiiz edilmis sinif
yaklagimini benimseyen 6gretim elemanlar1 bu 6gretim modelinin 6grenme ¢iktilarina ne dlclide ve
hangi kosullar altinda hizmet ettigi konusunda farkli deneyimler ortaya koymuslardir. Bu yaklagimin
temsilcileri ders Oncesi paylasilan video yogunluklu kaynaklarla dersin o&grenilmeyecegi, ancak
ogrencinin zihninde konu ile ilgili sorular uyandirmasi ve dersteki paylasimin artirilmasini tesvik ettigi
yoniinde ortak bir paydada bulugsmaktadir.

Ters yiiz sinif modeli {ilkemizde yeni agilan ¢ok az sayida {liniversitede temel 6gretim yontemi olarak
uygulanmaktadir. Bununla birlikte Avrupa Birligi Jean Monnet Programi kapsaminda desteklenen bazi
modiillerde de TYSM’nin benimsendigi goriilmektedir. Bu makalede TYSM’nin uluslararasi iliskiler
ve sosyoloji disiplinlerindeki bazi derslerde nasil uygulandigi, elde edilen kazanimlari ve kisitlari
iizerinde durulacaktir. Makalenin dayandigi veri 2017-2020 yillar1 arasinda 150 &grenciye verilen
‘Toplumsal Cinsiyet Politikalart ve Avrupa Birligi’ derslerindeki 6gretim elemani deneyimleri,
ogrenciler ile yapilan ve agik uglu sorulara dayanan ders degerlendirme anketlerinden olugmaktadir.
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Ayrica Sosyolojiye Girig, Uluslararas1 Gog¢, Klasik Sosyoloji Teorileri ve Antropolojiye Giris gibi
cesitli derslerdeki uygulamalar paylasilacaktir.

Bu verilerden hareketle bu makalede ters yiiz sinif modelinin uluslararasi iliskiler ve sosyoloji
disiplinlerinde son derece gerekli olan elestirel diisiince gelistirme, yazim ve sunum tekniklerine
hakimiyet, grup caligmasi ve liderlik becerileri kazandirmak agisindan énemi vurgulanirken, yontemin
etkin bir sekilde kullanilmasi igin kontrol edilmesi gereken bazi faktorlere isaret edilmektedir. Bu
faktorler smif mevcudunun yiiksek olmasi, 6grencilerin 6n videolar1 izlememesi ve grup
caligmalarinda baz1 6grencilerin aktif rol almamasi olarak 6zetlenebilir. Bununla birlikte ters yiiz sinif
modelini uluslararasi iligkiler ve sosyoloji egitimlerinin kesisimlerine uyarladigimizda Covid-
19 pandemisinin sinirlandiric1 etkisi dikkate alinmalidir. Ters yiiz sinif modeli 6n bilgi aktarim yolu
olarak ¢evrimi¢i kaynaklara dayanmakla birlikte pandemi sirasinda egitimin tamamen g¢evrimigine
taginmis olmasi sinifin ters yiiz edilmesini zorlastirmistir. Bununla birlikte bazi etkinliklerin ¢evrimigi
olarak da yapilmasit miimkiin gériinmektedir. Makale ii¢ ana bolimden olusacaktir. Birinci boliimde
ters yiiz smif modeli ve yapilandirmaci uyum pedagojik arastirmalar 1siginda literatiirden hareket
edilerek tartisilacaktir. Ikinci boliim ters yiiz siif modelinin yukarida bahsedilen baglamlarda
uygulanis1 ve 6grenci degerlendirmelerinden hareketle etkisini dlgmeye yoneliktir. Ugiincii bdliimde
ise Covid-19 ile birlikte ters yiiz sinif modelinin ¢evrimigine nasil donistiirildiigi ve uygulama
ornekleri aktarilacaktir.

2. Ters Yiiz Smif, Yapilandirmaci Uyum ve Z Kusagi

Her ne kadar son yillarda hem uluslararasi egitim camiasinda hem de iilkemizde ters yliz edilmig sinif
kavramini sik¢a duymaya baglasak da aslinda TYSM 2000’lerin basindan beri egitimcilerin kullandig:
bir terim olup temelini Benjamin Bloom’un geleneksel egitim modeline getirdigi elestirilerden
almaktadir. Bloom’a gore klasik modelde sinifta en hizli 6grenenler avantajlidir ancak yeterli zamani
oldugu takdirde tiim ogrenciler ayni igerigi Ogrenebilmektedir. Buna gore Ogrencilerin kendi
ihtiyaglarina ve temposuna gore 6grenmelerini saglayan bir sistemle 6grencilerin yaklagik %80°1 tiim
materyali 68renebilirken bu oran geleneksel modelde %20’de kalmaktadir (Bergmann ve Sams, 2012a,
$.51). TYSM teknolojinin 6grenme siirecine entegre edilmesine imkan vermesi, bilgiye erisim ve geri
bildirimi hizlandirmas1 ve pratiklestirmesi ve 0gretim elemanlart ile Ogrenciler arasinda
etkilesim yaratmasi nedeniyle {iniversite egitiminde giderek yayginlasan bir yontem olarak karsimiza
cikmaktadir (Jenkins vd., 2017).

Bu mantiga gore Ogrenmenin biligsel olarak birbirinden farkli zorlukta c¢esitli asamalar
bulunmaktadir; ders igeriginin kavranmasi daha kolayken problem ¢6zme, analiz etmek ve yaraticilik
gibi asamalar daha yiiksek biligsel ¢aba gerektirmektedir. TYSM’de 6grencilerin egitmene en c¢ok
ihtiya¢ duydugu bu iist agamalarda egitmenin 6grencinin yaninda olmasi saglanir; ders iceriginin
aktarilmasi yani bilgiyi hatirlama ve anlama gibi daha az biligsel ¢aba gerektiren asamalar dersin
oncesinde kisa videolarla saglanmaktadir (Cheng et al, 2018). Asagidaki piramit 6grenmenin farkli
asamalarin1 kolaydan zora dogru (asagidan yukar1 dogru) gostermektedir. Geleneksel egitim
modelinde bilgiyi anlamak ve hatirlamak gibi kolay asamalar egitimcinin gézetimindeyken daha zor
olan uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma asamalarinda 6grenci yalniz baginadir. TYSM bunu
degistirerek videolar ve ders Oncesi ¢aligmalarla en alttaki kolay basamaklar1 6grencinin kendi bagina
yapmasini ongoriir. Daha zorlayici agamalar ise sinif ortaminda egitimcinin gozetimi ve yardimiyla
yapilir.
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 Degerlendirmek

Analiz Etmek

Sekil 1. Bloom’un taksonomisi

Bu modele gore egitimcinin degil 6grencinin merkezde olmasi (Cheng, 2019) ve 6grenme siirecinin
sorumlulugunu  almasi  (Bergmann ve Sams, 2012a)  ongoriiliir. TYSM’i geleneksel — 6gretme
bigimlerini dighiyor olarak diisinmemek gerekir ¢iinkii geleneksel ders anlatimi da sinif i¢i etkinliklere
eklemlenebilir ancak bu yontemler daha ¢ok ders oncesine alinarak 6grencinin bilgi aktarimi, bilgiyi
hatirlama ve kavrama adimlarini video ve diger kaynaklardan yararlanarak kendi bagina yapmasi, daha
karmasik olan ve daha yiiksek bilissel beceri gerektiren uygulama ve analiz gibi kisimlar1 ise
ogretmenin rehberliginde yapmasi saglanir. Hibrit yaklasimlar da s6z konusu olabilir, 6nemli olan
egitimecinin neden smifini tersyiiz etmek istedigine ve dgrenciye ne kadar kontrol vermek istedigine
baghdir. Ogrencilerin su nedenlerle tersyiiz edilmis sinifi takdir ettikleri goriilmektedir: “(1) onlarm
dilini konusuyor olmasi; (2) onlara kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almayi 6gretmesi ve (3)
esnek olmasi ve kendilerine uyan tempoda caligmaya izin vermesidir.”
(Bergmann ve Sams, 2012a, s. 111).

Chin ve Brown (2000) derinlemesine 6grenme (deep approach to learning) ile yiizeysel 6grenme
(surface approach to learning) arasinda bir ayrim yapmaktadir. Yiizeysel 6grenme hiyerarsik 6gretim
yontemlerinin hakim oldugu, Ogretim elemaninin merkezde oldugu bir ydnteme isaret ederken,
derinlemesine 6grenmeyi saglayan teknikler ise Ogretim elemani ile Ggrenci arasindaki etkilesim
yoluyla elde edilmektedir. Tersine ¢evrilmis sinifta derinlemesine 6grenmeye firsat veren etkilesimler
daha yogundur. Bu yontemi benimseyen 6gretim elemanlari siniflarinda her 6grenci ile konusmak igin
firsat elde ettiklerini ifade etmektedir (Tucker, 2012). Siiphesiz ki bu durum farkli 6grenme
becerilerine haiz Ogrencilerin  durumlarinin  6gretim elemani tarafindan tespit edilmesini
kolaylastirmaktadir.

John Biggs (2014) tarafindan gelistirilen 'yapilandirmaci uyum’ (constructive alignment) modeli ise
ogrenme ¢iktilarma ulagmak i¢in &grencilere en uygun sekilde 6gretme ve 6grenme etkinliklerinin
tasarlanmasi, 6grenme ¢iktilarinin 6grencilere net bicimde aktarilmasi ve 6grenme ciktilarina ulasilip
ulagiimadigim1  gdsteren degerlendirme ydntemleri kullamilmasimi &ngériir. Ogrenci merkezli ve
sonug odakl1 olan bu yontem, farkli 6grenme becerilerine ve hizina sahip 6grencilere hitap edebilmeyi
amaglar ve ders programini ve etkinliklerini bu yonde tasarlamayi gerektirir. Ogrencilerin 6zerkligini
ve girisimciligini 6n planda tutan yapilandirmaci yaklasima gore yeni bilginin 6grenilmesi dgrencinin
zihninde zaten var olan bilgi ve deneyimlerle iliskilendirilmesi ile daha kolaylasacaktir (Arslan
2007). Buna o6grencilerin farkli 6grenme diizeylerine gore uyumluluk da eklendiginde verilen egitim
daha da kapsayici olacaktir.

Gorildiigi gibi 6grenciyi merkeze alan yaklasimlar, farkli diizeydeki 6grencilerin kendi zamanlarinda
esnek bir bigimde 6grenebilmelerini hedeflemektedir. Tucker (2012) tarafindan da aktarildigi gibi bir
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dersin 5-6 dakikalik bir videoda 6zetlenmesi muazzam derecede zordur. Bu pratik bir kavramin net,
kisa ve kiiciik bir parca halinde nasil aciklanacagi konusunda derin bir diisiince ve anlatim teknigi
gelistirmeyi gerektirmektedir. Bu teknikler iginde hiz, kullanilan ornekler ve gorsel temsil kritik
oneme sahiptir. Evde ¢evrimi¢i egitimin, ders siiresinden tasarruf etmeyi sagladigini ifade
eden Tucker’a (2012) gére evde ¢evrimigi egitim, 6grenim i¢in ders siiresini serbest birakir.

Ters yliz smif modelinin Z kusaginin  &grenim  becerileri ile yakindan  Ortiistiigii
gorlilmektedir. Glinlimiizde 6gretim elemanlar1 Y ve Z kusagina egitim vermektedir ve bu kusagin X
kusagina gore farkli 6grenme egilimleri bulunmaktadir (Cevikbas ve Argiin, 2017). X kusagindan
farkli olarak Y kusaginda teknolojinin 6nemli bir yeri bulunmakta ve milenyum kusagi olarak da
adlandirilan Z kusa@ ise ayn1 zamanda internet kusagi olarak bilinmektedir. Ogretim elemanlarinin Z
kusaginin ihtiyaglarindan ve egilimlerinden haberdar olmamasinin egitimde bir kusak farki yarattigi
savunulmaktadir (Shatto ve Erwin, 2017). Bu ¢alismalarda Z kusagina hitap etmenin teknolojiyi
Ogretim siirecine dahil etmekle miimkiin olabileceginin, farkli 6grenme 6zelliklerine ve beklentilere
sahip olan bu neslin ilgisini ve merakini uyandirmanin geleneksel egitim yontemleriyle miimkiin
olmayacaginin alt1 ¢izilmektedir. Diger bir deyisle, giiniimiizde iiniversite 6gretimi almakta olan bu
Ogrencilerin 6gretim ihtiyaglarina cevap vermek i¢in yenilik¢i yontemler tasarlanmalidir (Cevikcan ve
Argiin, 2017).

Z kusagi bilgisayar, akilli telefonlar, tablet ve benzeri teknolojilere asinadir. Giiniimiizde 6gretim
elemanlarinin ve velilerin biiyiik birgogunun ise Y kusagina mensup oldugu bilinmektedir. Teknoloji
Y kusagi i¢in de 6nemli olmakla birlikte yeni jenerasyon olan Z kusaginin bilgisayar, akilli telefonlar,
tablet ve benzeri teknolojiler ile olan etkilesimi ile kiyaslanabilecek durumda degildir. Bununla
birlikte teknoloji devrimi ile kiiresel egitim sistemlerinde bir dontisiim gergeklesmektedir ve bu
doniisim egitim oOgretim ortamimin, Ogretim elemanin, Ogrencilerin ve kullanmilan O6gretim
yontemlerinin sorgulanmasini ve giincellenmesini gerektirmistir (Prashar, 2015, Cevikcan ve Argiin,
2017). Seemiller ve Grace (2017) Z kusagi Ogrencilerinin  6grendiklerini aninda ger¢ek hayata
uyarlayabilecekleri uygulamali 6grenme yontemlerini tercih ettiklerini ortaya koymustur. Bu
calismada bir Z kusagi Ogrencisinin ideal 6grenme ortamini “en fazla bilgiyi elde etmek igin
ogrenmeyi aktif olarak yapma” olarak tanimlamasi dikkate degerdir. Pek ¢ok pedagojik arastirmada
ters ylz smif modelinin bu kusagin ihtiyaglarina uygun bir egitim &gretim modeli oldugu
vurgulanmaktadir (House ve Lane, 2016). WDEGP Jean Monnet Modiiliiniin iki ~ 6grencisinin
asagidaki ifadeleri hem diger derslerdeki 6gretim elemanlart ile arasindaki nesil farkini hissettiklerini
silik de olsa ima etmekte hem de Seemiller ve Grace’in galigmasinda alintilanan bir Z kusagi
Ogrencinin ideal 6grenme ortami tanimi ile benzerlik gostermektedir:

“Edindigimiz bilgileri uygulamayla pekistirmek konular1 daha iyi anlamamiza yardimci oldu. Hem
de oldukga eglenceli gecti” (Katilime1 9).

“Dersin genel igleyisinde sadece 0gretim gorevlisinin hakimiyeti olmamasi, 6grencilerin de bu
denli s6z sahibi olmasi, siirekli konusma ve sohbet havasinda bir ders islenmesi herkeste dersin
icerigine dair derin bir merak uyandirmigti” (Katilime1 9).

TYSM’nin lise ve tiniversite egitiminde etkisini dlgen akademik ¢aligsmalar genellikle 2013 sonrasi
yayinlanmistir. Bu yontemin akademik basar1 ve O0grenme siireci iizerindeki etkilerini arastiran
caligmalar yontemin ¢ogunlukla basarili oldugunu ve farkli 6grenme kapasitesindeki 6grenciler igin
kolaylik saglayarak basarty1 artirdigini ortaya koymaktadir. Said ve Zainal (2017) yenilik¢i egitim
yaklasim uygulamalarini derleyen makalelerinde yenilik¢i yaklagimlar i¢inde tersyiiz edilmis sinifin
onemli bir yer tuttugunu, bu alanda incelenen 6 ¢alismanin 5’inde TYSM’nin 6grencilerin akademik
basarisim artirdigini tespit etmislerdir.
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Ik olarak lise kimya derslerinde uygulanan TYSM daha ¢ok problem ¢dzme odakli sayisal derslere
uygun gibi goriinmektedir ve literatiirde de bu alanlardaki uygulamalar iizerine yapilan calismalar
agirlikta olup sosyal bilimlerde TYSM uygulamalarina yeterince yer verilmemistir. Ancak Lee
ve Liu (2016) sosyoloji egitiminde bu metodu kullanarak yaptiklart deneysel galismayla alana katki
saglamistir. Sosyolojiye Giris dersini alan kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel egitimle, deney
grubundakiler ise TYSM ile aym materyal iizerinden egitim gérmektedir. Iki grup arasindaki farklilik
deney grubundakilerin dersten 6nce dersle ilgili kisa videolar izlemeleridir. Arastirma, ‘hatirlama’ ve
‘anlama’y1 6lgen haftalik kisa smavlar ile ‘uygulama’ ve ‘analiz’i dlgen iinite sonu sinavlarinin
sonuclarinin karsilastirilmasina dayanmaktadir. Sonuglara gore biri hari¢ tiim sinavlarda TYSM grubu
Ogrencileri daha iyi performans sergilemistir. Bu da Onceki c¢alismalar1 destekler nitelikte
olup, TYSM’in akademik basariy1 artirdigini gostermektedir.

Ters ylz edilmis egitim modeli {ilkemizde de son yillarda uygulanmakta, bazi
vakif liniversitelerinde total bir yontem olarak tiim egitim programina uygulanirken bazi
iiniversitelerde ise Ogretim tiyeleri Ogretme yontemlerini ¢esitlendirmek amaciyla bu modele
bagvurmaktadir. Eryllmaz & Cigdemoglu’nun (2019) galismasi, 6grencilerin bireysel olarak 6grendigi
TYSM ile isbirligi yaptiklar1 (cooperative learning strategy) TYSM kosullarimi1  6grencilerin
akademik basarisi, sosyal anksiyete diizeyi ve teknoloji anksiyetesi diizeyi bakimindan
kargilagtirmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore iki yontem arasinda akademik basart ve
teknoloji anksiyetesi agisindan fark goriilmemekte ancak is birligi yaptiklart TYSM kosullarinda
sosyal anksiyetenin azaldigi bunun da 6grenmeye olumlu katkisi oldugu ifade edilmektedir.

3. Yiiz-Yiize Egitimde Ters Yiiz Sitmif Modelinin Uygulanisi

Uygulanig bakimindan ters ¢evrilmis siif, yani TYSM tek bir model degildir. Ancak ana fikir 6gretim
yaklasimini tersine cevirmektir (Jenkins vd., 2017). Ogretim eleman: tarafindan olusturulan videolar
artik sinifta yapilan 6gretimi siniftan 6nce erisilebilir kilmaktadir. Boylelikle sinif, problemler {izerine
caligilan, kavramlar1 gelistiren ve igbirlik¢i 6grenmeyle mesgul olunan bir yer haline gelir ve en kit
ogrenme  kaynagi olan  ‘zaman’  etkili bir seklide kullamilmig  olur  (Tucker,
2012). Bergman (2012b) ‘Sinifinizi Tersyiiz Etmeden Once Bunlari Dikkate Alin’ baslikli
makalesinde arastirma ve problem-¢6zme odakli bu egitim modelinin, verilen derslerin ve egitimcinin
farkliliklarina ragmen bazi ortak ihtiyaglar1t oldugundan s6z eder. Bu ihtiyaglart su bicimde
Ozetleyebiliriz:

. Sosyal aglar (Sinifini tersyiiz eden egitimciler genellikle birbiriyle iletisim halindedir ve
yiiz yiize ya da dijital sosyal aglardan yararlanmalidirlar)

o Idarecilerin destegi (egitim kurumlarinin yoneticilerinin bu konuda liderlik etmesi ve
yiireklendirici olmas1 gereklidir)

e  Bilgiislem destegi (teknik konularda, 6zellikle videolarla ilgili, yardim gerekli olabilir)

e  Zaman (egitimcilerin ve Ogrencilerin bu sisteme aligmak i¢in zamana gereksinimi vardir.
Ozellikle videolarin hazirlanmasi zaman alan bir siire¢ olup 10 dakikalik bir video igin yaklasik 30
dakika gibi bir zaman ayirmak gerekebilir.)

e  Diislinceli egitimciler (siireg lizerinde kafa yormak ve bu egitim modelini sinifa ve gretilecek
materyalin icerigine gore uyarlamak gereklidir).
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TYSM’nin uygulanist incelendiginde farkli pratikler s6z konusu olmustur. Bunlardan birincisi 6gretim
iiyesinin bir stiidyoda dersin 6zetini ¢ekip 6grencileri ile paylastigl ve bu sekilde dersin teorik yoniinii
anlattig1 uygulamadir. Ikinci uygulama ise ‘Kadinin Kalkinmas: ve Toplumsal Cinsiyet Politikalarinin
Avrupalilasmas’’ (Women’s Development and Europeanisation of Gender Policies-WDEGP)  adli
Jean Monnet modiilii projesinin yiiriitilmesinde uygulanmistir. Bu projede verilen ‘Toplumsal
Cinsiyet Politikalar1 ve Avrupa Birligi’ derslerinde 6gretim elemani tarafindan olusturulan Facebook
grubu ve Twitter hesabi aktif olarak dgrencilerle iletisime gegmek i¢in kullanilmistir. Bu uygulamada
ogretim elemanlar1 kendi videolarini ¢ekmek yerine dersin igerigini kapsayici videolar, karikatiir ve
okumalarin linklerini sosyal medya hesaplar1 iizerinden paylasmaktadir. Derse sosyal medya
iceriklerini takip etmis olarak gelen Ogrencilerin tartigmak icin bir alt yapi bilgisi bu sekilde
olusturulmaktadir. Ogretim elemaninin dersi 6zetleyen videosu diginda ders ile ilgili uluslararas
orgiitlerin, devlet kurumlarinin ve sivil toplum kuruluslarinin yiiriitmiis oldugu projelerin ¢iktilarim
ozetleyen videolar da siklikla kullanilmigtir. Bu yontem sayesinde giincel bilgi 6grencilere en tercih
ettikleri aktarim bigimi olan videolar (Seemiller ve Grace, 2017) ve sosyal medya araciligiyla
iletilmistir. Nitekim ders degerlendirme formlarinda pek ¢ok Ogrenci videolarn ¢ok merak
uyandirdigini ve kendilerini daha fazla arastirma yapmak i¢in heveslendirdigini belirtmis, boylelikle
derslere olan ilgilerinin de arttigini beyan etmistir. Videolar ayni zamanda paylasilan makaleleri
okumak i¢in merak uyandiracak sekilde se¢ilmistir. Bu yontemin bazi 6grenciler tarafindan olumlu bir
deneyim olarak algilandigini ve onlar1 ¢alismaya tegvik ettigini asagidaki Ogrencinin sozlerinden
gorebiliriz:

“Ders i¢in sosyal medyaya atilan makalelerin ¢ogunu okudum ve derste sadece kisa Ozetinden
bahsediyor oldugumuz i¢in makalenin tamamini okumak o hafta islenecek olan ders hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmamu sagladi” (Katilimer 11).

“Tiim platformlarda paylasilan kaynaklara erisebildim ve bu derse gelmeden Once ders hakkinda
bilgi sahibi olabilmem i¢in ¢ok yararh oldu. Ciinkii diger derslerimden farkli olarak katilimci bir
ders olmasi sebebiyle bu hazirlik yararima oldu. Derse ¢ok iyi katilmami sagladi. Basta teorik ve
sikici bir ders olacagini diislinmiistiim fakat olduk¢a yanildim. Aksine ¢ok keyif aldigim ve ¢ok iyi
ogrendigim bir ders oldu” (Katilime1 17).

Ancak bu yontemde de bazi kisitlar ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal medya giiniimiiz 6grencileri i¢in en
erigilebilir mecradir ve bu nedenle sosyal medyada paylasilan icerikler daha etkin bir sekilde hedef
kitleye ulagmaktadir. Bununla birlikte 6grencilerin donem basinda verilen ders izlencesini dikkatli bir
sekilde okumamasi, ilk hafta tanigma ve dersin isleyisine iliskin bilgileri kagirmasi ve sonradan dersin
isleyisi ile ilgili bilgilendirmeyi arkadaglarindan veya O&gretim elemanindan talep etmemis
olmasi1 nedeniyle 6gretim elemaninin kendisiyle olan iletisim yollarin1 agmamasi ve ders igeriklerinin
paylasildigi sosyal medya mecralarin1 takip etmemesi gibi durumlarla siklikla karsilagilmaktadir.
Bu durumlarda da 6grenciler ders igeriklerine erismeden derse gelmektedir. 3 yi1l boyunca yiiriitiilen ve
lisans ve yiiksek lisans seviyelerinde toplam 6 dersi TYSM ile tamamlayan WDEGP projesinde kayda
deger sayida Ogrencinin altinct hafta derse aktif olarak katilmaya baslamig olmas1 dikkate
degerdir. Geleneksel 6gretim yontemi ve ders isleyisinin disinda kalan bu yontem 6grencilere yabanci
gelmektedir. Universitede benzer uygulamalarin bulunmayisi  da bazi 8grencilerin  yenilikgi
uygulamalarin yogun oldugu bu derse adaptasyonunu zorlastirmigtir.

Ote yandan dgretim yontemini ilk haftalarda yakalayan ogrenciler dersin dgretim giktilarina tam
olarak erismis ve kendiifadeleriyle “keyifli” bir 0grenme deneyimi edindiklerini
belirtmislerdir. WDEGP projesinin ilk doénem o6grencilerinden biri ders degerlendirme formunda
dersin “agiklayici ve esitlik gézeten” bir yontem takip ettigini ve kendisi agisindan fark yarattigim
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ifade etmistir (Katilimci 1). Asagidaki Ogrencinin ifadeleri TYSM’nin dénem basinda yarattigi
kaygilar ile donem sonundaki etkisini degerlendirmesi agisindan temsili sayilabilir:

“Boyle bir dersi ilk defa aldigimiz i¢in basta etkinlikleri konugsurken nasil yapacagimiz konusunda
onyargilarim vardi. Ancak dersi iyice dinledikce ve etkinlikleri yapmaya basladik¢a bu
etkinliklerin bana daha katki sagladigini fark ettim. Daha once bildigim fakat bu kadar derinine
inmedigim konulara daha ¢ok asina oldum” (Katilime1 13).

WDEGP i¢inde simifi ters yiiz etmeye yonelik bir dizi etkinlik kullanilmistir. Bu etkinlikler i¢inde
WDEGP projesi boyunca kullanilanlar i¢inde bir makalenin yazarina sorular hazirlama iizerine grup
caligmasi, makalede temel sorular1 bulmaya tesvik eden Bingo oyunu, ders igeriklerinin detayli bir
seklide Ozetlendigi zihin haritas1 teknigi, iletisim becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanan ve sadece
gorsellerden olusan ‘pecha kucha’ sunum yontemi, grup olarak yansitma raporu yazimi, Avrupa
Birligi genelinde ebeveyn izninin tartisildigi bir AB Bakanlar Konseyi Simiilasyonu ve katilime1 video
yontemidir. Dersin  igeriginin bu tlir etkinliklerle dolu olmas1  Ogrencilerde  iki
tiir algi yaratmustir. Bunlardan birincisi dersin ¢ok talepkar oldugu yoniinde bir algidir. Bu 6grenciler
genellikle dersin islenisi ile ilgili 6nceden yeterli bilgi almamis 6grencilerdir ve sonradan yakalamakta
zorlanmakla birlikte 6 veya 7 haftadan sonra derse daha fazla katihm gostermeye baslamistir. Ikinci
algt ise dersin etkinlikler yoluyla etkili bir 6gretim gerceklestirdigi ve Ogrencilerin derste “diri
tutuldugu” (Katilimei1 4) ve 6grenmelerini kalic1 hale getirdigi (Katilimer 17, Katilimei 19) yoniindeki
algidir. Bu ikinci algiya yonelik WDEGP ikinci yil Ogrencilerinden biri tarafindan su sekilde
Ozetlenmistir:

“Yaptigimiz etkinlikler ile birlikte ders igeriginden kopmamiz engellenmis oldu. Konu hakkinda
daha derin arasgtirma yapmamizi sagladi. Derste Ogrendigimiz bilgileri ders i¢i etkinlikler
sayesinde o anda hoca esliginde tekrar etmek ders iceriginin daha kolay 6grenilmesini sagladi”
(Katilimer 2).

“Diger akademik ¢alismalardan farkli olarak 6grencinin bu faaliyetlerin bizzat i¢inde olmasi teori
Ve pratigi birlestirmis ve faydali olmustur” (Katilimer 15).

TYSM’nin bir bagska avantaji da cesitlilige imkan vermesi ve farkli O6grenme becerileri olan
ogrencileri 6grenme siirecine dahil etmesidir. WDEGP projesinde bu ¢ikti net olarak &grenciler
tarafindan ifade edilmistir. WDEGP kapsaminda yapilan etkinlikler farkli derecelerde puanlanmustir.
Boylelikle sadece vize ve final sinavina bagli kalan ve 6grencilerin ders igeriklerine sinirli derecede
maruz kaldigi yontemler tek bagina kullanilmamis, bu siavlardaki puan agirliklar azaltilarak ders igi
etkinliklere dagitilmistir. WDEGP projesinin katilimeilarindan birinin asagidaki deneyimi yaklasik
olarak 0grencilerin %401 tarafindan dile getirilmistir:

“Bu kadar pargali ve farkli materyaller ile izlenip puanlanma yapilmasi bizim i¢in ¢ok
avantajliydr” (Katilimei 3).

“(Yapilan etkinlikler) dersin daha zevkli olmasini sagladi ve bilgilerimi pekistirdi. Ayrica
bunlardan puanlar almamiz yalniz sinav odakli olmamamiz gerektigini gosterdi” (Katilimei 16).

WDEGP projesinin 6gretim yonteminde kullanilan etkinliklerden biri Kahoot iizerinden yapilan
cevrimi¢i yarigsmalardir. Kahoot sinavlarin  gelistirilebildigi ve ‘yarisma programi’ formatinda
sunulabildigi ¢evrimigi bir uygulamadir. Bu uygulamada dogru cevaplar i¢in puan verilir ve katilan
ogrenciler cevaplarinin sonuglarint hemen gorebilirler. Bu yoniiyle Kahoot 6grenmemizin gorsel ve
s0zlii bilesenlerini bir araya getirerek etkili bir 6grenme araci olarak karsimiza ¢ikan oyun temelli bir
ogrenme aracidir (Woo, 2014). Ogretim elemanmin ekrana yansittigi bir etkilesimli smava cep
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telefonlar1 lizerinden cevap vermeyi saglayan bu uygulama hareketli ara yiizii sayesinde akilda
kaliciligr tesvik ederken Ogrencilerin dikkatlerini de kendine ¢ekmekte ve eglenceli bir 6grenme
ortami yaratmaktadir. Oyunun rekabet ve is birligi icermesi 6grenmeye yonelik hedef yoneliminde bir
artts oldugunu ortaya koymaktadir (Plass vd., 2013). lwamoto vd. (2017) tarafindan ele alinan
eserde Kahoot kullanan  6grencilerin ¢goktan se¢meli sinavlarda daha basarili  olduklari tespit
edilmistir. Giiniimiizde cep telefonlarina bagimlilik orani yiiksek olan 6grenciler 6gretim elemanlarina
zaman zaman zorlayict deneyimler yasatmaktadirlar. Ogrencilerin ders sirasinda mesajlasmasi ve
sosyal medya ile mesgul olmasi pek ¢ok 6gretim elemani tarafindan derslerin etkinligini diisliren bir
faktor olarak goriilmektedir. Ozellikle uluslararas: iliskiler ve sosyoloji alanindaki teorik derslerde
ogrencilerin dersi takip etmesini kolaylastirmak i¢in Kahoot uygulamasinin kullanilmasinin dersin
takibini artirdigi goriilmektedir. Ogretim elemaninin dersin basinda ders hakkinda bilgi vermesi ve
dersin sonunda Kahoot {izerinden yarisma yapacagini beyan etmesi 6grencilerin dersi daha dikkatli
dinlemesini ve diizenli notlar almalarim1 saglamigtir. WDEGP lisans dersinin etkinliklerini
degerlendiren katilimcilardan iki tanesinin asagidaki ifadeleri diger 6grenciler arasindaki yaygin algiy1
yansitmasi bakimindan temsilidir:

“Bu etkinlikler genel olarak bilgilerin akilda kaliciligini artiran etkinliklerdi. Benim favori
etkinligim ise Kahoot ve videolardi. Bu ders bana genel olarak ¢ok sey katti. Yalnizca dinleyip
ciktigimz bir ders degil, aktif rol aldigimiz bir dersti” (Katilimci 5).

“Ders igerisinde igledigimiz seyleri Kahoot araciligiyla hem eglenerek hem de tekrar ederek daha
da zihnimize kazinmis oldu. Higbir etkinlik yapilmadan dersler islenmis olsaydi belki de derse
gelmek bu denli eglenceli olmazdi” (Katilimei 11).

TYSM kapsaminda kullanilan en etkili yontemlerden biri de pecha kucha sunumudur. Pecha kucha 20
saniyelik 20 slayttan olusan ve toplam 6 dakika 40 saniye siiren bir sunum teknigidir (Bkz. Masters,
2012, Colombi, 2017). Bu  yontem Astrid Kleinve  Mark Dytham tarafindan 2003  yilinda
gelistirilmistir. Slaytlar Microsoft PowerPoint ya da benzer sunum programlari ile hazirlanmaktadir
ve her biri 20 saniyede akan 20 slayt yoluyla Ogrenciler bir mesaj aktarmaktadir (Bayer,
2011, Solusia vd, 2020). WDEGP projesi kapsaminda bu teknik hem grup sunumlari hem de bireysel
sunumlar i¢in kullanmilmustir. Pecha kucha sunum yontemi Ogrencilere ilk tanitildiginda &grenciler
sadece gorsellerden olustugu i¢in hazirlanmast  kolay bir sunum sekli olarak tasavvur
edilmistir. Nitekim Solusia vd (2020, s. 192) tarafindan yakin zamanda bir sinifta yapilan arastirmada
da ogrencilerin %93 {inlin pecha kucha yontemiyle sunum yapmanin kolay olacagi varsayimindan
hareket ettigi ortaya koyulmaktadir. Ozellikle grup sunumlarim1 hazirlamak iizere bir araya gelen
ogrenciler, gorsellerin se¢imi {izerine derin bir aragtirma yapmak gerektigini kesfettiklerini ve bu
aragtirmanin kendilerini siiriikkleyerek konu hakkinda g¢ok fazla bilgi edinmelerini tesvik ettigini
aktarmustir. Pek ¢ok 06grenci pecha kucha sunum tekniginin konuya tam hakimiyeti saglarken
Ogrencilerin sozel iletisim becerilerine olumlu katki yaptigini, 6zgilivenlerini gelistirdigini ve
akranlartyla yapict bir iletisim gelistirme konusunda fayda sagladigini
belirmistir. Ayrica, pecha kucha yontemiyle  nasil ~ bir ~ 6grenme  deneyimi  edindikleri
sorgulandiginda 6grencilerin ¢ok fazla pratik yapmak durumunda kaldiklarimi ve bu deneyimin
kendileri igin sasirtict oldugunu ifade etmistir. Bu bulgular Solusia vd’nin (2020) arastirmasinda da
dogrulanmigtir. Bu ¢alismaya katilan 6grencilerin %95’i ¢ok fazla kez pratik yapmak durumunda
kaldiklarint belirtirken, %91’i en az 3 kez pratik yaptigini iletmistir. WDEGP projesinde islenen
derslerde Ogrencilerin pecha kucha sunumlar1 ve Kahoot uygulamalar: ile ilgili deneyimlerinin son
derece olumlu oldugu goriilmistiir. Ayrica grup halinde yapilan ve dersi Ozetleyen zihin haritasi
teknigi de Ogrencilerin neredeyse tamami tarafindan olumlu olarak algilanmistir. Asagidaki
ogrencilerin ifadeleri yaygin algilar1 yansitmaktadir:
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“Ozellikle pecha kucha teknigi ile sunum ve Kahoot benim 6grenmeme biiyiik katki sagladi. Bu
etkinlikleri yaparken sikilmadan ve istekli yaptim. Derse karsi ilgimi ¢eken en giizel
etkinliklerdi. Kahoot uygulamasi derse ilgimizi artirdi. Ciinkii sonunda bir yarisma yapilmasi ve
kazanma istegi dersi dinlememi saglad1” (Katilime1 12).

“Kahoot uygulamasi 6zellikle derse ¢cok eglence katti. Hem de derse olan ilgimizi artirdi. Dersi piir
dikkat dinlememiz gerektigini Kahoot uygulamasi sayesinde Ogrenmis olduk. Zihin haritasi
yapmamiz beyin firtinasia yol acarak biiyiik ve kapsaml1 konulart
tartismamizi Ve semalandirmamizi sagladi.” (Katilimei 19)

“Kahoot uygulamas: ve zihin haritasi gibi etkinlikler hem dersi zevkli hale getirdi hem de
kavramay1 kolaylastirdi. Zihin haritas1 benim ig¢in biiyiik bir arti oldu. Ciinkii diger derslerime
calisirken de siklikla kullaniyorum.” (Katilimei 20)

Herhangi bir projenin kapsaminda bulunmayan Sosyolojiye Giris, Antropolojiye Giris ve Uluslararasi
Goc¢ derslerinde de TYSM kullanilmis olup 6grencilerin 6grenme siireci ders Oncesinde Ogretim
elemani tarafindan bizzat hazirlanan videolarla desteklenmistir. Dersin konusuna gore uzunlugu ve
kapsami degisen bu videolar 5 ila 12 dakika arasinda olup &gretim elemaninin PowerPoint ekran
gorlintlisii  lizerine konusmasindan olugsmaktadir. Videolar:1 izlemis ve o  haftanin  konusunu
ilgilendiren makaleyi de okumus olarak derse gelen ogrenciler derse bilyiikk bir ilgi gostermekte
ve geleneksel modele gore sinif igi tartismalara daha yiiksek katilim saglamaktadir. Ders sirasinda
onemli kavramlarin {izerinden gegilerek ve detaylandirarak geleneksel Ogretim yontemi de
kullanilmakta bunun yanin sira tartisma sorular1 iizerinden 6grencilerin kii¢iik gruplar halinde veya
bireysel olarak calismast saglanip problem ¢O6ziimii ve uygulama etkinliklerine agirlik
verilmektedir. Dersin kisa bir videosunu izlemis olmak, okumalarda zorlanan ve/ya Ingilizce egitim
verilen iniversitelerde dil bariyeri yiiziinden okumalar1 takip edemeyen Ogrencilere de derse
katilabilmeleri i¢in bir zemin olusturmakta, en azindan dersin konusunun ana hatlarin1 kavramalarina
yardimci olmaktadir. Bu modele gére derslerin nasil islendigini daha iyi agiklamak i¢in 6rnek bir ders
plan1 incelenebilir:

Haftanin Konusu: Irk, Etnisite ve Gog
Ders Materyali: Giddens, A. (2004) Race, ethnicity and migration in Sociology p: 242-260.
Film 6nerisi: La Haine (1995)

Dersten 6nce 1rka dayali ayrimeilik, 1rk teorileri, etnik kimlikler ve kiiresel diinyada go¢ gibi temel
kavram ve tartismalar1 kapsayan 8-10 dakikalik bir video hazirlanir ve Ogrencilerin izlemesi
icin Blackboard’a aktarilir. Ayrica 6grencilerin izlemesi icin film linki paylasilir.

e Dersinilk 15-20 dakikasinda tek agik uglu soruluk bir kisa sinav yapilir (bu, O6gretim
elemaninin tercihine bagh olarak notlandirilmayan bir kisa siav da olabilir);
‘Azmliklar toplumda hangi  yonlerden  marjinallestirilmektedir? Protesto  filmi  iizerinden
tartisiniz.’

e 30-40 dakikasinda videoda tartisilan kavramlar derinlestirilir ve ayrintili olarak &grencilere
aktarilir.

e 40-45 dakikada ise 6grencilerin kisa sinava verdigi yanitlar1 okumasi ve birlikte ya da 3-4
kisilik gruplar halinde verdikleri yanitlar1 tartismas istenir.

Derse kisa sinavla baglamak 6grencinin zihninin agik oldugu saatlerde dersin konusuyla ilgili
ayrintili  dlisinmesini  ve  konunun g¢esitli  boyutlarmi1 ele almasimi = saglamaktadir.
Sonrasinda kavramlarin derinlestirilmesi ve birlikte yapilan tartismalar sirasinda, 6nceden tizerinde
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diisiinmiis olduklar1 i¢in tim Ogrenciler derse katki sunabilmektedir. Ayrica film analizi gibi
eglendirici igerikler sayesinde ders daha ilgi g¢ekici olmakta, go¢ Ve etnisite konusundaki teorik
bilgiler gorsellikle birlestirildiginde akilda kalici olmaktadir.

TYSM’de dersin problem ¢oziimii odakli olarak islenmesi ¢ok 6nemli oldugundan dersler yalnizca
teorik bilgi aktarimindan ibaret olmamalidir. Ogrencilere bir tartisma sorusu veya ydntem dersleri
igin ise bir egzersiz verip bunun iizerinde bireysel veya grup halinde caligmalarini tesvik etmek bu
konuda ise yaramaktadir. Akran degerlendirmesi yaptirmak 6grencileri ilk denemede zorlayan ama 6te
yandan da hatalarii goérmelerini saglayan bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yontemin ise
yaramas! igin dgretim elemanimin net ydnergeler vermesi ve siireci iyi agiklamasi gereklidir. Ornek
akran degerlendirmesi:

1. Ogrencilere 2-3 bosluk doldurma ve 1-2 kisa cevapl acik uglu sorudan olusan bir kisa smav
uygulanir (bu kisa sinavin notlandirilmayacagi ancak yine de ellerinden geleni yapmalari
clinkli gercek  smavlardan 6nce bir alistrma niteliginde oldugu  sOylenir.  Akran
degerlendirmesinden heniiz bu asamada bahsedilmez ¢iinkii 6grenciler 6gretim elemanindan ¢ok
akranlarindan  ¢ekinmektedir. Isimleri anonim kalacak olsa dahi smf arkadaslarindan
birinin, kagitlarin okuyacagini dnceden bilmeleri gergin hissetmelerine velya ig
birligi yapmamalarina neden olabilir).

2. Uygun goriilen siire bittiginde herkesten isim yazan kisim goriinmeyecek sekilde kagitlarini
katlayip teslim etmeleri istenir.

3. Kagitlar, herkese farkli  birininki gelecek  sekilde geri  dagitilir ve  Ogrencilerden
onlerindeki kagidi degerlendirmeleri istenir. Bu asamada 6gretim elemaninin tercihine bagh
olarak defter ve kitaplarin ag¢ik olmasina izin verilebilir.

Buna benzer aligtirmalar TYSM ile birlestirildiginde Eryilmaz ve Cigdemoglu’nun (2019) ifade ettigi
gibi Ogrencilerin  birbiriyle = calismasim = ve i birli§i = yapmasim saglayarak
sosyal anksiyelerini azaltmakta ve siniftaki birlik duygusunu pekistirerek Ogrencileri derse angaje
etmektedir.

Bu olumlu deneyimlerin otesinde TY SM nin zorlu yanlaridan da bahsetmek
onemlidir. TYSM’de etkilesim ve derse devam 6nemlidir. Ancak egitimdeki nesil farkindan dolay1 Z
kusagi Ogrencileri derse katilim yerine degerlendirme siireglerine (sinav, O6dev vb.) katilim
onemsemektedir.  Alistk  olmadiklar1  bu  sistem nedeniyle bazi  Ggrenciler derse adapte
olamamustir. Ogrencilerin  %90’lik bir boliimii aktif katilim saglamasi nedeniyle derse istekli
olduklarini ve etkinliklerin yazim ve iletisim becerilerini gelistirdigini, cok yonlii diisiinmelerini tesvik
ettigini ifade ederken, dgrencilerin %10’luk bir kesimi de dersin ¢ok fazla etkinlige dayandigi igin
zorlayici oldugunu belirtmistir. Ikinci gruba mensup bu 6grencilerin yaygin algilart WDEGP projesine
katilan asagidaki 6grencinin sozlerinde net bir seklide 6zetlenmektedir:

“Oncelikle asir1 derecede zorlayan bir ders oldu. Devamsizlik yapilmasi durumunda herhangi bir
etkinligi kaciriyorsun ve bu da notlara etki ediyor” (Katilimci 10).

4. Covid-19 ve Cevrimici Egitim ile Ters Yiiz Simf Modeli

2020’nin Mart ayinda Covid-19 salgmmin etkisiyle zorunlu olarak ¢evrimigi egitime gegilmeden
once, TYSM uygulamalari ve teknolojinin olanaklarini yiiksek 6gretime entegre etmek sinirli bir
kesimi kapsamaktaydi. Ancak Covid-19 ile birlikte TYSM’nin 6n 6grenme araci ve sinif igi etkinlikler
bolimiinde kullanilan ¢evrimi¢i uygulamalarin 6nemi dikkatlerden kacti. Derslerin tamaminin
cevrimici olmast ve dgretim elemanlarinin bu konuya hazirliksiz yakalanmasi kisa vadede simifi ters
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yliz etmeyi zorlastirdiysa da 6zellikle Y kusagina mensup 6gretim elemanlarinin hizli bir sekilde yeni
kosullara uyum saglama arayisina girdikleri goriilmektedir. Covid-19’1n yarattig1 olaganiistii kosullar
halihazirda olduk¢a yeni olmasina ragmen pandeminin yiiksekogretimdeki etkisi {izerine bazi
arastirmalar yapilmustir (Bkz. Tang vd. 2020, Yen, 2020). Pandemi ile birlikte tiniversiteler hizli bir
seklide cevrimigi egitim altyapisimi gelistirmis ve acil durum uygulamasi niteliginde uygulamaya
koymustur  (Bozkurt  ve Sharma,  2020). Bu  durum, Tang vd’nin (2020)  hakli  olarak
ve Bandura’nin Sosyal Biligsel Teorisine (Social Cognitive Theory) atifla ifade ettigi gibi, 6grenme
cevresinde bulunmanin Ogrenme getirmeyecegi elestirisini beraberinde getirmektedir. Yiiz ylize
egitimde Ogretim elemanin gbzetiminde Ogrenci tepkilerinin
degerlendirilebilmesi imkani ¢evrimici egitim yoluyla ortadan kalkmis ve 6gretim elemani ile 6grenci
arasindaki iletisim azalmisgtir,

Covid-19 ile egitimde zorunlu olarak c¢evrimigine gegiste yasanan bazi sorunlar Tiirkiye niifusunun
ciddi bir kesiminin mustarip oldugu dijital ugurumu gozler Oniine sermistir. Bir yandan her
iiniversitenin dijital  altyapisinin ¢evrimi¢i  egitime uygun olmamasi, diger yandan bazi
ogrencilerin evlerindeki tek bilgisayar1 ya da akilli telefonu hanedeki diger bireylerle paylasmak
zorunda olmalar1 bu siirecteki egitim 0gretimi onemli dlgiide zorlastirmigtir. Teknik altyapt sorunlari
bir yana, somestr baginda derslerini yiiz ylize yapilacak bicimde tasarlayan 6gretim elemanlari, kisa
siire i¢inde derslerini ¢evrimigi olarak yeniden tasarlamak durumunda kalmistir. Bu siire¢ pek ¢cok
Ogretim elemant i¢in video ¢cekme, ¢cevrimici kaynaklardan daha ¢ok yararlanma ve ¢evrimici senkron
dersler verme gibi yeni deneyimleri de beraberinde getirmistir.

Makalemizin bu bdliimiinde ters yiliz smif olarak tasarlanmig egitimi ¢evrimigi egitime uyarlama
siirecimizi ve bu siirecte yararlandigimiz TY SM’ni agiklayici bir vaka olarak sunmaktayiz. Cevrimigi
egitime gecerken, yiiz yiize egitimde de oldugu gibi, simf biiylikligi yapilabilecek etkinlikleri
kisitlayan bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kalabalik kitle dersleri ve az mevcutlu se¢meli
dersler icin farkli yontemlere ihtiya¢ duyulmustur. Yiiz yiize egitimde kalabalik siniflarda pek tercih
edilmemekle birlikte ¢evrimigi egitime gecildiginde kalabalik derslerde (50 kisi ve tizeri mevcudu olan
kitle derslerinde) PowerPoint kullanimi faydali olabilmektedir. Her ne kadar
egitimde PowerPoint kullaniminin sunumlar tektiplestirdigi, iletisimi kalitesini azalttig1 ve
ogrencileri tembellestirdigi iddia edildiyse de (Shwom & Keller, 2003, s. 3; Tufte 2003) gorsel
O0grenmeyi Onemseyen gilinlimiiz gencligine daha iyi hitap etmek ve g¢evrimici egitimdeki bazi
bosluklar tamamlamak igcin PowerPoint kullanimi dikkate
alinmalidir. Craig ve Americ’in (2006) belirttigi gibi bu elestiriler karsisinda PowerPoint kullanimini
tamamen yadsimak ve PowerPoint kullanmadan yapilan sunumlarin/derslerin otomatikman daha iyi
oldugunu varsaymak yerine PowerPoint’ten nasil daha iyi yararlanacagimizi diisiinmemizde fayda
vardir. Ogretim elemaninin dnemli noktalar1 atlamadan, mantiksal bir siray1 takip ederek konunun
farkli  boyutlarina  deginmesi, grafik ve  fotograf  gibi gorsel icerikleri daha  rahat
paylasabilmesi ve de 6grencinin kamera karsisinda dikkatinin
dagilmamasi i¢in PowerPoint kullanimi ¢evrimigi egitimde son derece yararl olmaktadir.

PowerPoint hazirlarken 6nemli noktalardan biri 6grencide haftalik okumalari da yapmasma gerek
olmadigin1 ve PowerPoint sunumlarin yeterli oldugunu diisiindiirecek kadar fazla bilgi yliklememektir.
Dersin  basit bir o6zetini iceren PowerPoint dosyas1 onceden sisteme yiiklenir. Ogrenciler
bu dosya iizerine daha ayrmtili ve kisisellestirdikleri notlar alabilirler. Her donemin baginda 6zellikle
1. smf Ogrencilerine yonelik 10-15 dakikalik kisa bilgi verilerek derste not almanin
inceliklerini aktarmak faydali olacaktir. Tirk egitim sisteminde ortaokul ve lise seviyesinde
ogrenciler yalnizca dikte edileni yazdiklari, aktif dinleme yoluyla dinledikleri materyalin O6ziinii
kavrayip kendi cilimleleriyle yaziya dokmeyi ogrenmedikleri, kendi kendine 6grenme Ozgiirliigii
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saglanmadigi ve not alma becerisi kazandirilmadigi gbéz Oniine alindiginda bu tiir yasamsal
becerileri 1. sinif derslerine entegre etmek gereklidir.

Cevrimigi egitim ayrica ders sirasinda ve sonrasinda uygulamaya yonelik ¢aligmalar yapilmasim
mimkiin  kilmaktadir. Ortak c¢alisma kagitlar1 ve tartisma forumlart olusturarak ders
sirasinda/sonrasinda 0grencilerden gruplar halinde veya bireysel olarak bir soru iizerinde galigmalari
istenir. Bunun yani sira 6grenciler derste 6grendikleri cesitli kavram ve fikirleri her dersin sonunda not
ederek zaman icinde Kolektif belgeler iiretebilirler. Ozellikle yabanci dilde egitim verilen
tiniversitelerde bu yontemle 6grencilerin kolektif bir sozliik olusturmasi yabanci dillerini gelistirirken
dersin kavramlarini daha iyi benimsemelerini de saglamaktadir. Her dersin sonunda yapilan kiigiik
katkilarla donem sonuna kadar kapsamli bir kelime listesi olusturulmaktadir.

Kahoot’tan hem yiiz yiize hem de cevrimigi egitimde yararlanilabilmektedir. Onceden hazirlanan
coktan se¢meli veya dogru/yanlis sorularmin yiiklendigi, sorulara cevap vermek icin siirenin
ayarlanabildigi (5 ila240saniye) bu uygulama sayesinde Bloom’un modelindeki hatirlama ve
anlama seviyesindeki icerigi ele almak miimkiindiir. Soru ve yanit se¢eneklerindeki kelime limitinden
dolay1 analize yonelik karmasik ve uzun sorular sormak mimkiin olmasa da bu yontem &grencinin
ilgisinin canli tutulmasinda etkilidir. Test baglatildiktan sonra &grencilerin test kodunu kendi
bilgisayarlarindaki Kahoot sayfasina girmesi beklenir, daha sonra sorular1 gorebilmeleri i¢in ekran
paylasimi yapilir. Benzer seklide 6gretim elemami tarafindan ayri bir sekmede Kahoot testi agilir
ve 0gretim eleman1 ekranini paylasarak 6grenciler ile test kodunu paylasabilir. Bu asamada 6grenciler
bilgisayar kullanmak yerine ekranlarinda gordiikleri sorulara cep telefonlarmi kullanarak cevap
verebilirler. Bu yontem Avrupa Birligi kurumlari, toplumsal cinsiyet ve feminist teori, Avrupa
biitiinlesme teorileri baglaminda ters yiiz egitimin pargasi olarak kullanilmis ve 6grenciler tarafindan
yiiksek ilgi gormiistlir. Derste Kahoot yarismasi yapilacagi bilgisi her zaman 6grencilerin derse daha
dikkatli odaklanmasin1 saglamustir. Ogrenci yorumlari, Kahoot ve benzeri interaktif test ve
alistirmalarin 6grenme siirecine olumlu etkilerini gostermektedir. ilk defa Kahoot etkinligi yapan
ogrencilerin bazilar1 buna onyargili yaklagmakta, ancak siirecten keyif aldiklarini goriince olumlu
tutumlar sergilemektedir. Pek ¢ok 6grenci ders sonunda iletisim kutusuna Kahoot testleri yapmaktan
keyif aldiklarini ve gelecek derslerde de olmasini istediklerini yazmaktadir.

Bilissel zorluk agisindan daha iist seviyede yer alan uygulama ve analiz basamaklari i¢inse tartigma
sorularindan yararlanilir. Bu durumda dersin basinda Ogrencilerin ilgisini uyandirmak igin
mentimeter.com tizerinden bir kelime bulutu olusturulabilir. Bu yontemin 6grencilerin dikkatini derse
yonlendirmede oldukga etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica dersin sonuna dogru veya 6grencilerin ilgisi
ve dikkatinin yiiksek oldugu bas/orta kisimlarda bir tartisma sorusu vererek 6grencilerin birlikte
caligabilecegi ortak caligma sayfasi {izerinden ¢alisma odalarinda tartigma yapmasi istenebilir. Bu
durumda ogrencilere yalnizca grup halinde tartisiniz demek yeterli olmamaktadir; somut bir ¢ikti
istenmesi (Ornegin tartigmalarini 6zetleyen 3 ciimle yazmalari veya bir zihin haritas1 ¢ikarmalart) daha
iyi calismalarini saglamaktadir. Ders oncesinde ¢evrimigi egitim platformuna
yiiklenen okumalar, kisa videolar ve PowerPoint notlari, senkron ders ve sonrasinda somut bir
problem veya vaka lizerinden yapilan ¢alismalar sayesinde dgrenciler yapilandirmaci uyum modelinin
de ongordigii sekilde edindikleri bilgileri mevcut bilgi ve deneyimleriyle birlestirebilmekte, bu da
o0grenmenin farkli bireylerin ihtiyaglarma cevap vermesine ve daha kalici olmasma katki
sunmaktadir.

Yiiz yiize egitime uyumlu olarak hazirlanmis ters yiiz sinifta kullanilan yansitma raporu yazimi ve
zihin haritasi hazirlanmasi gibi grup etkinlikleri de ¢evrimigine kolayca uyarlanabilmektedir. Bu
etkinlik Google Docs iizerinden agilan bir dokiiman araciligiyla kolaylikla gergeklestirilebilmektedir.
Boylelikle 6grencilere verilen tartigma sorulart i¢in beklenen somut ¢iktilar1 ortak bir metin haline
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dokerek yapmalart istenebilir. Bu durumda &grenciler 6zel kanallar agilarak grup odalarina
yonlendirilir ve 6grencilerden birinin ekran paylasimi yaparak tartisilan konular1 kaleme almasi tesvik
edilebilir. Ayrica paylasilan Google Docs belgesine tiim grup iiyelerinin erigimi bulundugu i¢in ortak
bir metin hazirlama egzersizi yapilabilir. Bu durum herkese erisilebilir olan bir yoldur. Bununla
birlikte baz1 vakif tiniversitelerinin 6grencilerine sagladigi Ofis 365 uygulamalarindaki programlarda
bu tiir paylasimlar daha kolay gerceklestirilebilmektedir.

Az mevcutlu derslerde, ters yiz smifin yiiz yiize egitime uyarlanmis halinde
kullanilan pecha kucha sunumu da benzer bir etkinlikle rahatlikla kullanilabilmistir. Bir ders siiresince
6 dakika 40 saniyeden olusan 10 adet sunum etkin bir sekilde yapilabilmekte ve sunumlar
tartigilabilmektedir. ikiserli ya da iigerli gruplar olusturuldugu varsayildiginda bu sunum tekniginin bir
ders saatinde 30 6grencinin degerlendirmesine imkan verdigi sdylenebilir. Ancak ¢evrimigi egitimde
mikrofonu ag¢ip kapatma ve baglanti sorunlari nedeniyle kendiliginden akan 20 saniyelik sunumlar
kisitlayict olmustur. Bu nedenle pecha kucha sunumu az mevcutlu smiflarda bireysel bir caligma
olarak yapilabilir. Bu durumda yiiz yiize egitime uygulandigi sekilde cevrimici egitimde de
uygulanmasinda herhangi bir kisita rastlanmamustir.

5. Sonuc¢

Bu makalede amacimiz yiiksekogretim seviyesinde sosyal bilimler egitiminde uyguladigimiz
yontemleri ve Ogrencilerimizden aldigimiz geri  bildirimi paylagsmak ve ¢evrimigi  egitimde
ogrencilerinin derse katilimuini tesvik etmek isteyen egitimcilere ilham vermektir. Vurgulamak
istedigimiz noktalardan biri TYSM’i toptan bir yontem olarak biitiin egitim kurumuna veya dersin
tamamina eklemlemenin sart olmadigi, konunun uygunluguna goére Ogretim elemaninin dersinin ne
kadarmi ters yiiz etmek istedigine kendisinin karar verebilecegidir. TYSM’in basarist tam da
egitmenlere ve Ogrencilere tanidigr bu esneklikten gelmektedir. Bu makalenin hazirlanmasinda elde
edilen 6grenci deneyimleri tutarli bir seklide TYSM isleyisi ve kullanilan etkinliklerin 6zgiiven
olusturdugu, interaktif olmasi nedeniyle bilgiyi daha kalici hale getirirken &grencilerin kendilerini
ifade etmelerine firsat verdigi, hiyerarsik bir diizende planlanmis olmadigi ve teknolojiyi de dahil
ettigi i¢in 6grencilerin kendilerini rahat ve 6grenmeye agik hissettikleri bir ortam yaratmasi seklinde
Ozetlemistir.

Tiirkiye’deki iiniversitelerde bir akademisyenin sinifini ters yiiz etmesi ¢esitli zorluklar1 beraberinde
getirmektedir. Her seyden once teknik alt yapi olmaksizin egitimcilerin ve Ogrencilerin isi
zorlasmaktadir. Universitelerin LMS, Blackboard, Itslearning gibi ¢evrimigi egitim
platformlarinin olmamasi igleri zorlastirmaktadir. Ogretim elemanlar1 dersten
once okunmasini/izlenmesini istedikleri yazili ve gorsel malzemeleri sosyal medya araciligiyla
paylasabilirler. Ancak bu durumda hem veri gizliligi agisindan (6zellikle egitimcinin kendisinin
cektigi ve yiizlinlin goriindiigii videolar) hem de sosyal medya hesabi olmayan &grenciler agisindan
sorunlar olusacaktir. Nitekim yiiz yiize egitim amacli olarak tasarlanan WDEGP dersinde bu kisit net
olarak gézlenmistir.

Bir diger zorluk ise 6grencilerdeki olasi motivasyon eksikligi ve kendi basina 6grenme sorumlulugu
almaya aligkin olmamalaridir. Lise sisteminden gelen egitime bakisin 6grencilere igerik aktarmaktan
ibaret algilanmast ile grup c¢alismasi, bireysel Ogrenme, arastirma ve problem ¢dzmeye yonelik
etkinliklerin yetersizligi gibi nedenlerle dgrenciler iiniversiteye basladiklarinda dersleri takip etmekte
ve Ogrenmelerinin sorumlulugunu almakta zorluklarla kars1 karsiyadir. Bu zorluklara 6grencilerin
bilgi seviyesiyle 6grenme kapasitesindeki farklar da eklenince (6zellikle vakif {niversitelerinde
boliime birinci yerlesen tam burslu ile son yerlesen 6grenci arasinda derslerdeki performanslarina
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yansiyan ciddi farklar olmasi) egitimciler isini zorlastirmaktadir. Dersten Once izlenmesi gereken
videolar1 Ogrencilerin cogunun izlemedigi ve zorunlu okumalari yapmadigi
durumlarda TYSM’yi geregince uygulamak miimkiin olmamaktadir. Esasinda farkli seviyedeki
ogrencileri ayn1 noktaya getirme potansiyeli olan bir model olan TYSM’nin ise yaramasi i¢in 6grenme
amaglar1 ve hedefleri ile 6grencinin sorumluluklar net bir bigimde onlara aktarilmalidir.

Universitelerde TYSM’yi uygulayabilmek ve bu yolla dgrencilerin akademik basarisina ve derse olan
ilgisine katki yapabilmek icin koklii degisimlere ve c¢aligmalara ihtiyac vardir. Oncelikle, liseden
tiniversiteye gecisin 0grenciler acisindan radikal bir kopus olmamasi i¢in lise yillarinda 6grencilere
ogrenme sorumlulugu verilmeli ve Bloom’un hiyerarsisinde en altta yer alan bilgiyi hatirlama ve
kavramanin Stesine gecen etkinlikler yapilmalidir. Universiteye giris sinavlariin éneminden
dolay1 ¢oktan se¢meli smavlarin hakim oldugu bir sistemde bu ¢ok kolay olmasa da G6grencilerin
uygulama, analiz etme, degerlendirme ve yaratma siireclerini destekleyen sinif ici etkinliklere ihtiyac
oldugu agik¢a ortadadir. Artan bilgi ve iletisim teknolojileri sayesinde TYSM nin lise seviyesinde de
yerlesmesi, Ogrencilere  daha fazla sorumluluk  verilmesi ve derslerin  daha interaktif
yapilmasi dgrencileri iiniversite sistemine hazirlayacaktir.

Bir diger Onerimiz iiniversite yonetimlerinin 6gretim elemanlarina teknik konularda destek verecek
birimler olusturmast ve belirli araliklarla egitimler verip teknolojik becerilerini taze
tutmalaridir. Bergmann ve Sams’in ifade ettigi gibi iiniversite yonetiminin yenilik¢i uygulamalara agik
olmasi ve 6gretim elemanlarim1 tegvik etmesi son derece 6nemlidir. TYSM uygulamalari  vakif
universitelerinin 6grenci  kazanma  konusundaki  rekabetine  kurban edilmemeli, dezavantajli
tiniversitelerle is birligi yapilarak 6gretme yontemleri ¢esitlendirilmeli ve demokratiklestirilmelidir.

Son olarak sosyal aglar ve iletisimin artmasi ders verme yontemlerini ¢esitlendirmek ve 6grenmeyi
daha basarili ve kalici kilmak isteyen 6gretim elemanlar1 igin yararli olacaktir. Teknolojinin sagladigi
olanaklar ile sosyal medya iizerinden veya web sitelerinden boyle bir ag kurmak miimkiin olabilir.
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Oz

Bu ¢alisma acil uzaktan egitimin uygulamaya kondugu siire boyunca &6grenci ve akademisyen
goriislerini aragtiran ¢alismalardan elde edilen nitel ve nicel verinin sosyal bilimler egitiminin gelecegi
gibi daha genis bir baglamda bir araya getirildigi bir derleme caligmasidir. Acil uzaktan egitim
siirecinde 6lgme ve degerlendirmeye yaklagimlar1 agisindan akademisyen ve Ogrenci deneyimlerine
odaklanilmistir. Tiirkiye’de acil uzaktan egitim uygulamalarinin geleneksel egitim mantigiyla
yuriitildiigi tartisilmig, bugiin siire¢ igerisinde yasanan problem ve aksakliklarin da kaynagi olarak
goriilen; geleneksel sistem mantiginin kendini ayni sekilde teknolojiyle aracilanan egitim igerisinde
tiretmesi sorunsallagtirilmistir. Bu kapsamda teknolojik olanaklarla yiiriitiilen egitimin gii¢lii ve zayif
yonleri, sosyal bilimler egitimi acisindan etkililik ve verimliligi ile nihayetinde sosyal bilimler
egitiminin gelecegi tartigilmistir.

Anahtar Sozciikler: Acil uzaktan egitim, 6lgme ve degerlendirme, pandemi, sosyal bilimler.

Abstract

This study is a review in which the qualitative and quantitative data obtained from studies
investigating the views of students and academicians during “emergency distance education” are
discussed in a wider context such as the future of social science education. The focus is on experiences
of academician and student in terms of their approaches to measurement and evaluation during the
emergency distance education. It is problematized that the traditional logic of educational system
reproduces itself in education mediated by technology. In this context, the strengths and weaknesses of
education carried out with technological facilities, its effectiveness and efficiency in terms of social
sciences education and ultimately the future of social sciences education are discussed.

Keywords: Emergency distant education, measurement and evaluation, pandemic, social sciences.
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Giris

Covid-19 salgmni 2019 sonunda Cin’den baslayarak biiyiik bir hizla tiim diinyay1 etkisi altina almistir.
Bulagma hiz1 ve yolu sebebiyle insanlarin bir araya gelmelerini gerektirecek her tiirlii aktivite, salginin
seyrine gore kademeli olarak kisitlannmstir. Covid19; Mart 2020 tarihinde Diinya Saghk Orgiitii
(DSO) tarafindan pandemi olarak ilan edilmis, diinyadaki uygulamalara benzer sekilde Tiirkiye’de de
2020 yil1 mart ay1 itibariyle salgin tedbirleri kapsaminda {iniversitelerde egitime ii¢ hafta siireyle ara
verilmig, ardindan riski minimize etmek adina {iniversiteler icin bu donemin uzaktan egitim
teknikleriyle gergeklestirilecegi duyurulmustur. Kosullarin iyilesmemesi sebebiyle de izleyen 6gretim
yilt giiz déneminin de uzaktan egitim teknikleriyle yiiriitiilmesine karar verilmistir.

Bozkurt ve Sharma’nin (2020) da belirttigi gibi hem egitime bakis agimiz hem de onu yorumlama
bi¢imimiz pandemiyle beraber doniisiime ugramistir. Uzaktan egitim, esas olarak goriilen yiiz yiize
egitimin yaninda en iyi ihtimalle ona bir alternatif ya da tamamlayici olarak goriilmekte, genel
itibariyle orgiin egitime dahil olabilecek imkan ya da vakti olmayanlara, bunun yani sira her yastan
kendini gelistirmek isteyen kisilere yonelik bir uygulamalar biitliniidiir denebilir. Son yillarda bazi
ortak ve ¢ok sayida 0grencinin katilimini gerektiren derslerin internet iizerinden yiiriitiillmesi, agik ve
uzaktan egitim veren iiniversitelerin diinyadaki egilimlerle paralel olarak artmasi uzaktan egitime
yonelik talebi de hizla arttirmistir. Gegmiste sadece Orgiin egitime herhangi bir nedenden dolayi
ulasamayanlar i¢in s6z konusu olan uzaktan egitim uygulamalar1 Covid-19 nedeniyle bugiin egitim
Ogretim faaliyetleri, her egitim kademesi icin uzaktan egitim teknikleriyle yiiriitiilmektedir. S6z
konusu gecisin ani ve zorlayici bir durumdan kaynaklanmasi, tiimden bir gegis icin gerekli
hazirliklarin yapilmasini imkansiz kilmistir. Pandemi kosullarina hazirliksiz yakalanmalari sebebiyle
birgok tilkede “ge¢me/kalma tizerine kurulu 6lgme ve degerlendirme siiregleri askiya alinmistir” (akt.
Bozkurt, 2020, s.120). Diger yandan bir¢ok iilkede de “geleneksel sinavlar ve testler yerine yeterli
gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 olmaksizin bir anda ¢evrimi¢i siavlar yapilmasi gerekmistir” (akt.
Bozkurt, 2020, 5.120).

Olumsuz etkilerinin yam sira pandemi, 6zellikle teknolojinin sagladigi imkanlardan hangi noktalarda,
nasil ve ne dl¢ilide faydalanilacagi konusunda genis bir alan agmistir da denebilir. Sar1 ve Nayir (2010)
pandemi doneminde ortaya g¢ikan firsatlara iligkin temalari; “okullarin islevi, yeni egitim algisi,
alternatif egitim yapilanmalari, 21.yilizy1l 6grenme 6gretme becerileri, veli katilimi ve okul yonetim
becerileri” basliklart altinda ifade etmistir. Siire¢ ayni1 zamanda, bir biitiin olarak uzaktan egitimin
zaman ve mekandan bagimsizlik konusunda sundugu esneklik imkénlarmin derinlemesine
degerlendirilmesi, baskin ve bir nevi de alternatifsiz olarak yiiriitiilen 6rgiin egitimi hangi noktalarda
destekleyebilecegi gibi konular iizerinde diisiiniilebilmesi igin alan yaratmistir. Bu dogrultuda pandemi
kosullar1, “egitim sistemlerinin yeniden gozden gegirilmesi, temel felsefesinden uzaklasmis ve
gegerliligi tartisilan yontemlerin giincellenmesi igin bir firsat olarak degerlendirilmelidir” (San &
Nayir, 2020, s.961).

Uzaktan Egitim ve Acil Uzaktan Egitim

Iletisim teknolojilerinin gelisimi diger bir¢ok alanda oldugu gibi egitimde de hem beklentiler hem
uygulama kosullar1 anlaminda genis ¢apli doniisiimleri beraberinde getirmistir, getirmektedir.
Ozellikle 1990’l1 yillardan itibaren web tabanl iletisimin 6n plana c¢ikmasiyla uzaktan egitim
faaliyetleri de yayginlasmaya baslamistir. Tiirkiye’de de agik ve uzaktan egitim konusunda yapilan
tartismalarin, cok daha &ncelerine dayansa da en azindan Anadolu Universitesi Acikdgretim
Fakiiltesinin (AOF) 1982-1983 egitim 6gretim yilinda faaliyete gegmesiyle baslayan bir tarihi oldugu
soylenebilir. Giiniimiizde istanbul Universitesi (AUZEF) ve Atatiirk Universitesi biinyesinde acik ve
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uzaktan 6grenme faaliyetleri yiirtitilmekte, bu programlara yonelik ilgi de giin gegtik¢e artmaktadir.
Teknolojinin etkin kullanimi dogrultusunda bu kurumlarin sagladigi egitimin bicim ve igerigi de
gilinden giine degismekte; ders materyalleri ve sinavlar ¢evrim i¢i ortama taginirken ders igerikleri de
giincel ¢aligsmalar ekseninde siirekli giincellenmektedir.

Moore (2016) uzaktan egitimi, 6grenme ve egitimdeki bagimsizlia vurgu yaparak tanmimlar. Buna
gbre uzaktan egitim iic bilesenden olusur; 6grenen, dgreten ve iletisim metodu. “iletisim sistemini
anlamak icin de ‘mesafeler aras1 egitim’ kavrami dikkate alinmali ve 6gretim sistemini anlamak i¢in
mesafenin ve otonomun firsat ve tehditlerine bagh olarak Ogretimin geleneksel kavramlarinda
degisiklik yapilmalidir” (Topgu & Tiirk, 2020, 5.218). Kirik (2014, s.76) ta bu dogrultuda uzaktan
egitimin “hiyerarsik, kararli, karmagik, dogrusal olmayan” gibi niteliklerle ifade edilebilecek bir
Ogretim sistemi oldugunu ifade eder.

Diinyada ve iilkemizde yerlesik olarak yiiriitiilen uzaktan egitim faaliyetleri bugiin icerisinde
bulundugumuz zorlayici sebep ve siireclerden bir¢cok yoniiyle ayrilmaktadir. Dolayisiyla bu calisma
kapsaminda uzaktan egitim ve acil uzaktan egitim kavramlarini birbirinden ayiran 6zelliklerin de
vurgulanmasi gerekmektedir. Bozkurt’a gore iki uygulama tiirli, ortaya ¢ikis ve var olma sebepleri
acisindan birbirinden ¢ok ayri nitelik ve amaglara atifta bulunmaktadir. Acil uzaktan egitim bir
zorunluluktan dogup beklenmedik kosullardan kaynaklanan gecici ¢ozlimlerle egitimi ayakta tutmay1
amagclarken; uzaktan egitim bir segenek olarak yasam boyu Ogrenmeye dayali kalici ¢oziimlerle
stirdiirtilebilir bir uygulamalar biitiinii yaratmay1 hedeflemektedir (akt. 2020, s.117). Dolayisiyla bugiin
icerisinde bulundugumuz acil uzaktan egitim siireci, siiregelen bir uygulamalar biitiinii olarak uzaktan
egitim birikiminden faydalanip, yiiz ylize egitimi imkansiz kilan kosullar icerisinde egitim 6gretim
faaliyetlerini olabildigince siirdiiriilebilir kilmay1 amaglayan genis kapsamli girisimlerdir.

Orgiin egitimden acil uzaktan egitime gecisin beklenmedik bir bicimde, aniden gerceklesmesi,
uygulamada bir¢ok problemi de beraberinde getirmistir. Bu c¢alisma kapsaminda, bugiin Tiirkiye’de
acil uzaktan egitim siirecinde yasanan problemlerin temelinde geleneksel egitim sistemi ve geleneksel
egitici mantiginin teknolojiyle aracilanip kendini burada yeniden iretmeye c¢aligmasinin yattigi
diisiiniilmektedir. Incelenen calismalardaki ortak sorun alanlarina gére de egitim siirecinin, uzaktan
dahi olsa kesin hatlariyla belirlenmis bir zaman araliginda gergeklestigi, egitim igerik ve siireglerinde
otoritelerin baskin olup siirecin bastan sona dgrenciyi edilgin kilan bir bigimde isledigi, egitimcinin bir
arastirmaci ve akademisyenden ziyade yalnizca bir uygulayici ve aktarici olarak konumlandirildigi ve
Olgme ve degerlendirme uygulamalarinin bireysel farkliliklar1 ihmal eden, tiim o6grencileri aym
Ogrenme stiline sahip bireylermis gibi kabul eden bir anlayisla yiiriitiildiigii agiga ¢ikmaktadir. Klasik
ve test smavlarina dayanan 6lgme ve degerlendirme anlayisi halen basat konumdayken alternatif
teknikler adi verilen ve Gzerkligin bir nebze 6grencide oldugu take-home, vb. sinavlar ¢ogunlukla
lisansiistii programlar kapsaminda uygulama alani bulurken “lisans diizeyinde -odev olarak verilen
siavlar diginda- kullanilmamaktadir” (Sari, 2020, 5.123).

Dolayisiyla bu ¢alismada amaglanan acil uzaktan egitim siirecinde 6lgme ve degerlendirme agisindan
yasanan aksaklik ve sorunlarin, Ogrenci ve akademisyenlerin goriisleri temelinde yapilan
arastirmalardan elde edilen veriler temelinde tespit edilmesidir. Saptanan ortak temalardan yola
cikarak sosyal bilimler egitiminde Olgme ve degerlendirmeye dair problemlerin; hem icinde
bulundugumuz acil uzaktan egitim siireci agisindan hem de sosyal bilimler egitimine yonelik yeni
yaklagimlar gelistirmek gibi daha genis bir ¢erceve icerisinde tartigilmasidir. Bu anlamda ¢alismanin
temel sorunu teknolojik olanak ve sinirliliklara verilen énemin, siiregelen geleneksel egitim miifredat
ve igeriginin Oniine gegmesi, acil uzaktan egitim siirecinin siiregelen ders igerik ve uygulamalarinin
yiiz yiize egitimde oldugu haliyle ¢esitli yazilimlar araciligiyla uzaktan yiiriitilmeye ¢alisilmasidir.
Incelenen arastirmalar Tiirkiye’de lisans diizeyinde &grenim gormekte olan &grenciler ve siirecin
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yliriitiiciisii olan O6gretim elemanlarinin goriis ve deneyimleri g¢er¢evesinde acil uzaktan egitim
siirecinin olumlu ve olumsuz yonlerine odaklanmislardir. Bu ¢alisma kapsaminda da veriler, 6l¢me ve
degerlendirme siireclerini temel alip egitimin ve daha 6zelde de sosyal bilimler egitiminin giinlimiiz
kosullarindaki ve gelecekteki verimlilik ve etkililigini sekillendiren bakis acilarinin elestirisi
kapsaminda degerlendirilmistir.

Egitimde Olgme ve Degerlendirme: Geleneksel ve Alternatif Teknikler

“Egitim, kisinin davraniglarinda kendi yasantilari yoluyla degismeler meydana getirme siirecidir” (akt.
Yasar, 2011, 5.2). Olgme ve degerlendirme de bu siirecin ayrilmaz bir parcasi olarak “belirlenen egitim
hedeflerine ulasilip ulagilmadigina karar vermede kullanilir” (Turgut & Baykul, 2015, s.12). Formel
egitim siirecinde 6grencinin kazanmasi amacglanan tutum, beceri ve davramig degisikliklerinin ne
Olciide gerceklestiginin izlenmesi ve degerlendirilmesi, belli standartlara gére olusturulmus dlgme ve
degerlendirme teknikleri ile saglanir. Kisacasi dlgme, belli nitelik veya ozelliklerin bireyler tarafindan
ne Ol¢lide edinildiginin belirlenmesi amaciyla yapilmaktadir. Degerlendirme ise s6z konusu olglim
sonucunun, bir Slglit veya Ol¢iit takimina gore ele almip “o 6lgme sonucu hakkinda bir yargida
bulunma veya karar verme islemidir” (Erkus, 2006, s.10). Egitimde agirlikli olarak biligsel
davranislarin kazandirilmast ve bunlarin ne kadar kazandirildiginin belirlenmesi, bununla birlikte de
“duyussal ve devinimsel (psiko-motor) alanlardaki 6zellikler 6lgtilmektedir” (Baran, 2020, s.30).

Egitimin ve bu egitimden elde edilen kazanimlarin 6l¢iimii ve degerlendirmesini bdylesi kiiresel bir
alarm durumunda dahi 6n plana ¢ikaran hem bireysel hem toplumsal anlamda; egitimin bireyleri
toplum igerisindeki konumlara yerlestirmede sundugu olanaklara karsilik toplumlarin ilerleme ve
gelisimlerinde de bu egitim sisteminde yetigen bireylerin etkisidir. Adil bicimde degerlendirilemeyen
bireylerin egitim sonrasi yasantilar1 da gergegi yansitmayan degerlendirmeler ekseninde sekillenir.
Diger bir yandan egitim alanlara yonelik saglikli ve adil bir 6lgme degerlendirme olmaksizin egitim
sisteminin islerliginin denetlenmesi de s6z konusu degildir. Bunun yani sira gerek disiplinlerin gerekse
uygulayici ve arastirmacilarin saglikli bir 6z degerlendirme yapabilmelerinin yolu da egitim ve bilgi
sagladiklar1 topluluklarin amaglanan beceri, yetenek ve diisiinsel kapasitelerini ne Olciide
gelistirebildigi ya da gelistiremedigi lizerine sorgulamalar ve degerlendirmeler {izerinden tartigilabilir.
Kisacas1 egitimde dlgme ve degerlendirme pratik ve kisa vadeli pragmatik anlamlarinin 6tesinde ¢ok
boyutlu ve genis kapsamli toplumsal problemlere sebep olabilmesi agisindan bir¢ok disiplinin yaninda
sosyolojik incelemenin de 6nemli bir nesnesi olmalidir.

Olgme ve degerlendirme teknikleri birgok farkli dzellige gore siniflandirilabilir. Kara’nin (2009)
yaklasimiyla Olgme ve degerlendirme temelde; geleneksel ve alternatif bagliklar1 altinda
siralanmaktadir. Bu bir¢cok farkli siniflandirmada ortak yaklagimdir denebilir. Geleneksel Glgme
degerlendirme ara¢ ve yontemleri tek basina, Ogrenciye bir basar1 notu verilmesi ile ilgiliyken
alternatif 6lgme degerlendirme ise &grencinin iist diizey yeteneklerini ve performanslarini 6lgmek
iizere kullanilmaktadir (Kara, 2009). Cakan (2011) egitim sistemimizde en yaygin kullanilan 6lgme ve
degerlendirme tekniklerini; “coktan se¢meli maddeler (testler), dogru/yanlis maddeleri, eslestirme
maddeleri, kisa cevapli maddeler, yazili yoklamalar, s6zlii simnavlar ve ddevler” olarak aktarmustir.
Bunlarin yani sira alternatif yontemler adi altinda degerlendirilebilecek teknikler ise performans
gorevleri, 6grenci gelisim dosyalar (portfolyolar), arastirma projeleri, gozlem, goriisme, 6grencilerin
degerlendirme stirecine katilimini saglayan akran ve grup degerlendirmeleri (Alici, 2011) olarak
siralanabilir.

Baran (2020, s.33) ilk grupta sayilan tekniklerin nesnel bir sonuca ulastirdigini, ikinci grupta
sayilanlarin daha 6znel bir yaklasim gerektirdigini ifade eder. Ilk grupta sayilan teknikler cevabi
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onceden ve kesin olarak belli sorular araciligiyla uygulanir. Ogrencinin yalnizca dogru cevaba
ulagmasi beklenir. Alternatif tekniklerde ise 6grencinin basitce bir bilgiyi bilip bilmediginin Gtesinde 0
bilgiyi nasil uyguladigia yonelik daha iist diizeyde biligsel ve elestirel diistinme becerilerini ortaya
cikarmasi hedeflenir. Geleneksel teknikler sonuglar1 daha hizli ve kesin bicimde ortaya koyarken
alternatif tekniklerde hem degerlendirenin hem de degerlendirilenin siire¢ ve netice icerisinde bir araya
gelmesi s6z konusudur. Dolayisiyla s6z konusu egitimin yarattigi degisikligin analizi bastan sonra,
etkilesimli bir bigimde yapilandirilir ve neticenin belirlenmesi geleneksel tekniklere gore daha fazla
zaman gerektirmesinin yani sira daha karmasik bir siire¢ ihtiva eder. Calismanin bundan sonraki
kisimlarinda 6lgme ve degerlendirme konusunda alternatif tekniklere yonelik yerlesik bir uygulama
alan1 olmamasi sebebiyle acil uzaktan egitimde geleneksel tekniklerden yararlanildigi ortaya
koyulmus, bu durumun yarattig1 sorunlar elestirel olarak degerlendirilmistir.

Acil Uzaktan Egitim Siirecinde Giincel Sorunlar ve Tartisma

Yiiz yiize egitimin acil uzaktan egitim siirecinde temel referans kaynagi olmasi sebebiyle yiiz yiize
kullanilan teknikler, ¢ogunlukla, aym sekilde uzaktan egitime uyarlanmistir. Uzaktan egitimin yiiz
ylize egitim mantigina dayanarak yiriitiilmesi bircok sorunu beraberinde getirmistir. Kurnaz ve
Sergemeli’nin (2020) akademisyenlerle yiiriittiigii arastirmalarinda, katilimcilarin yaridan fazlasi
Covid-19 pandemi donemi sonrasinda derslerini uzaktan egitim yontemlerini kullanarak yiiriitmeyi
diisiinmediklerini ifade etmislerdir. Esneklik, ders igerigini her an ulasabilme imkani, diisiik maliyet,
istenilen zaman ve yerde derse katilim (akt. Saritas & Barutgu, 2020) gibi etkenler uzaktan egitimin en
olumlu yanlari olarak degerlendirilse de incelenen diger ¢aligsmalarda da oldugu gibi, e-derslere katilim
orani beklenen seviyede gergeklesmemekte, 6grencilerin ilgili dersi sonradan izleme sansinin olmasi
tam vaktinde yapilan derse olan ilgiyi diistirmektedir. Diger bir yandan ders esnasinda ayni1 ortamda
bulunulmamasi, 6grencilerin gogunlukla -zorlayici ya da tercihe bagli sebeplerden- kamera ve
mikrofon kullanmiyor olusu hem 6grencinin orada olup olmadigindan emin olamama sorununu hem
de ihtiyaca ve gelen tepkilere gore aciklamalara yer vermenin yeterince yapilip yapilmadig
konusundaki belirsizlikleri ortaya ¢ikarmaktadir.

Sar1 ve Nayir (2020) pandemi siirecinin egitime etkisini Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii
(OECD), Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO) ve Diinya Bankas1 (2020)
tarafindan yayinlanan egitim raporlarindan elde ettikleri temalar etrafinda tartismislardir. “Yeni egitim
algis1” temast; yeni degerlendirme sistemleri gelistirmek, salgindan sonra ebeveynler, 6gretmenler,
kitle iletisim araglari, egitim politikacilar1 ve digerlerinin egitim siirecindeki rollerinin yeniden
belirlenmesi ve egitim sistemlerinin daha gii¢lii ve adil hale getirilmeye ¢aligilmasi yer almistir (Sar1 &
Nayir, 2020, 5.969). Benzer sekilde Zan ve Zan’in (2020) aragtirmalarinda da 6grenciler icin derslerin
uzaktan yiiriitiilmesinin olumlu yonleri; “uygun ve kullanigh sistem, etkili 6grenme etkinlikleri,
ogrencinin sorumluluk almasi” iken olumsuz yonleri; “teknolojik problemler, kiiltiirel ve bolgesel
farkliliklar, ders degerlendirme ve puanlandirmadaki adaletsizlikler, derslerin plansiz olarak islenmesi,
disipline olamama ve odaklanamama sorunudur.”

Her ne kadar Ogrenci ve akademisyenler egitimde teknoloji kullanimini ve derslerin uzaktan
yiiriitiilmesini verimli bulduklarini ifade etseler de Yilmaz-Altuntas, vd. (2000) bulguladiklar1 gibi;
uzaktan egitimin verimliligi ile pandemi sonrasi da uzaktan egitim tekniklerinden faydalanma
diisiincesi arasinda anlamli bir iliski yoktur. Iki taraf icin de pandemi gibi zorlayici bir sebep
olmaksizin derslerin uzaktan yiiriitiilmesi arzu edilmemektedir. Uzaktan yiiriitiilen dersler i¢in uygun
bir dlgme-degerlendirme yonteminin olmamasi, fiziki olarak farkli yerlerde bulunmadan kaynakli
etkilesim eksikligi gibi sebepler her iki taraf icin de motivasyonu diisiirmektedir.
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Durak, vd. (2020) arastirmalarinda ise tamami akademik personelden olusan katilimcilarin g¢ogu
uzaktan egitimin pandemi sonrasinda da yayginlasmasi gerektigini belirtmis ancak bunun saglikli bir
bicimde ger¢eklesmesi icin Oncelikle altyapr eksikliklerinin giderilmesi ve sistemsel problemlerin
¢oziilmesi gerektigini belirtmistir. Ogrencilerin 6z disiplin ve 6z diizenlemeye sahip olmalar1 gerektigi
de vurgulanan diger kosuldur. Nitekim 6grencilerin g¢evrim igi 6grenmeye hazir bulunuslulugunu
inceledikleri ¢aligmalarinda Saritas ve Barut¢u (2020), 6grencilerin kendini yonetebilme becerileri,
motivasyonlari, iletisim becerileri ve teknik donanimlari kullanma 6z yeterliliklerinin yiiksek
oldugunu, ancak bu siirecte kontrol mekanizmasina ihtiyag duyduklarmi, bir yonlendirici/egitmen
tarafindan 6grenme siireclerinin planlamasi gerektigini belirtmislerdir. Calismanin bir diger bulgusu
da ogrencilerin pandemi tehlikesi yok olduktan sonra ¢evrim igi derslere devam edilmesi konusunda
isteklerinin bulunmadigi, ancak orgiin egitimle beraber bir segenck olarak kendilerine sunulmasin
tercih ettikleridir (Saritas & Barutgu, 2020, s.14). Atasoy vd. (2020) de benzer sekilde dgrencilerin e-
derslerle ilgili memnuniyet diizeylerini, Ogretim iyesinin yenilik¢iligi degiskeniyle incelemis,
ogrencilerin memnuniyetlerini, 6gretim liyesinden istedikleri zaman yanit alabilmeleriyle, danismanlik
hizmetlerinin yeterliligiyle, iletisimde sorun yasamamalariyla ve Ogretim {iyesinin diizenli olarak
kendilerini bilgilendirmesiyle iliskili bulmustur. “Yenilik¢ilik” 6grencilerle kurulan iletisim, igerik,
ders ortami, materyal se¢imi ve kullanimi degiskenleri ile etkilesimlidir (Atasoy vd., 2020, 5.108).

Ogrencilerin dlgme ve degerlendirme konusundaki fikirleri arastirmalara gore farklilik gdstermektedir.
Bir yandan uygulanacak teknigin pratikligi; uygulama ve degerlendirme siirecinin kisaligi gibi
sebeplerden sonug odakli teknikler 6ne ¢ikarken diger yandan 6dev, proje, vb. siirece dayali teknikler
de agirlikli olarak talep edilmektedir. Keskin ve Ozer-Kaya (2020) ¢evrim igi 8lgme ve degerlendirme
araglarindan smavin, “hizli, pratik ve aninda geribildirim verilebilmesi” bakimindan en fazla olumlu
bulunan teknik oldugunu, genel basariya en fazla etkisi olan dlgme aracinin da 6dev oldugunu ifade
etmistir. Cabr’nin (2016, $.100) pandemi Oncesi gerceklestirdigi ¢aligmasinda “6grencilerin her hafta
verilen 6dev-projeler ve ¢evrimici siavlar en ¢ok tercih ettikleri 6lgme araclari iken dijital ortamda
gezinti raporlar ve akran degerlendirmesi en az tercih ettikleri Slgme araglarindandir.” Olumsuz
yonler olarak sinavlarda kopya cekilebilmesi ve 6dev, proje, vb. alternatif yontemlerin fazla zaman
alic1 olmasi siralanirken, akran degerlendirmesi gibi tekniklerin farkli bakis agilarin1 gérme anlaminda
olumlu yonleri 6ne ¢ikmakta fakat bu degerlendirmenin adil olmayacagi konusunda da endiseler
varligin1 slirdiirmektedir. Pandemi siirecinde yapilan Zan & Zan’in arastirmasinda da diger
caligmalarla paralel bulgular ortaya ¢ikmig; 6grencilere, vize ve final sinavlarinin nasil yapilmasini
tercih ettikleri soruldugunda neredeyse yaris1 6dev ¢alismalar1 veya proje ¢alismalarini tercih etmistir
(2020).

Sonuc Yerine: Sosyal Bilimler Egitiminin Gelecegi Uzerine Genel Bir Degerlendirme

Tiim diinyay1 beklenmedik bir anda etkisi altina alan Covid-19 pandemisinin etkileri diger pek ¢ok
alanda oldugu gibi egitim dgretim alaninda da siirmektedir. Diinyada 1,6 milyar (UNESCO, 2020a),
Tiirkiye’de ise 25 milyona yakin (UNESCO, 2020b) Ogrencinin egitimi bu siirecte kesintiye
ugramigtir. Siirecin ne kadar uzayacagi pandeminin seyrine bagli oldugundan, egitimin Sniimiizdeki
donemlerde yiiz ylize yapilip yapilmayacagi ya da ne zaman 6rgiin egitime geri doniilebilecegi sorusu
da belirsizligini korumaktadir. Fakat gerek literatiirden gerekse diger giincel tartismalardan ¢ikan
sonug, pandemi tehdidi ortadan kalksa dahi egitimsel uygulamalarda tamamen eskiye doniis gibi bir
durumun s6z konusu olmadig, ilerleyen donemlerde egitimin gidisatinin igerisinde yasadigimiz bu
donem kapsaminda sekillenecegi yoniindedir. Dolayisiyla yaklasik bir senedir yiiriirliikte olup daha ne
kadar siire bdyle devam edeceginin bilinmedigi bu siirecin detayli bir bigimde incelenmesi
ontimiizdeki donemlere uygun politikalar iiretebilmek agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Sinirlar1 ve standartlar1 6nceden belirlenmis geleneksel Olgme ve degerlendirme tekniklerinin
islerliginin ciddi bigcimde sorgulandigi bu donem, iilkemizde cogunlukla teorik ders anlatimina
dayanan sosyal bilimler egitimi i¢in 6lgme ve degerlendirme sorunuyla birlikte nitelik sorununu da
giindeme tagimaktadir. Beklenmedik bir kriz doneminde dahi derslerin uzaktan da yiiriitiilebilecek
nitelikte olmasi en basta olumlu bir durum gibi goériinse de incelenen tiim arastirmalarin da gosterdigi
gibi e-derslere katilim mevcut dgrenci sayisinin yarisindan aziyla sinirl kalmaktadir. “Ogrencilerin
yazili materyalleri daha fazla kullandiklari, canli derslere katilim ile derslere iliskin videolar1 izleme
oranlarinin diisiik oldugu gériilmektedir” (Can, 2020, s.36). Ogrencilerin dersle ilgili duyurular1 ve
onceden sisteme yiiklenen dokiimanlar1 goriintiileme orani, derslere katilimlarindan ¢ok daha yiiksek
diizeyde seyretmektedir. Bu noktada; dersin sonradan da izlenebilmesi, ders ge¢me ve Olgme
degerlendirme sisteminin sonu¢ odakli olup derse yonelik aktif ve biitiinciil bir 6grenci faaliyetini
cogunlukla gerektirmemesi gibi sebepler One siiriilebilmekle birlikte, bu konunun genis capta
aragtirilmasina ihtiyag vardir.

“Uzaktan egitim teknikleri yiiz yilize egitimi taklit etmek i¢in degil, anlamli 6grenme deneyimini
saglamak i¢in kullanilabilmelidir” (Bozkurt, 2020, s.120). Can’in da vurguladig1 gibi; “agik ve uzaktan
o0grenme kaynaklar1 gelistirilmeli, kullanimi yayginlastirilmali, sosyal faydayi esas alacak sekilde
fonksiyonel hale getirilmelidir” (2020, s.33). Ders igerikleri ve bu igeriklere erisimde esneklik,
miifredatin elestirel diisiince ve elestirel bakis acgisimi gelistirecek sekilde planlanmasi/yeniden
yapilandirilmasi ile ayr diisliniilemez. Hem 6grenciler hem de 6gretim elemanlari agisindan “elestirel
bakis acis1 gelistirebilme”, “dogru kaynaklara baglanabilme ve dogru bilgiyi filtreleyebilme” (akt.
Bozkurt, 2020, s.123) becerilerini gelistirici bir nitelikte olmalar1 hem simdi hem gelecekte tizerinde
en ¢ok durulmasi gereken konulardan olmalidir.

Aligilagelmis, otoriter nitelikteki diizenlemelerin giiniimiiz egitim sisteminden beklenenler ile
giliniimiiz 6grencileri acisindan islerligi olmadig1 yapilan bircok ¢alismayla ortaya konmustur. Derse
ilgi not, devam zorunlulugu, vb. kistaslar temelinde yonlendirilememektedir. Bu dogrultuda dersin
planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi noktasinda 0gretim elemani ve 6grenci etkilesiminin
arttirllmasi, 6zerkligin desteklenmesi, icerik ve isleyisin gerek 6gretim elemanini gerekse Ogrenciyi
sinirlart  kesin olarak belirlenmis formalitelerden bir o0l¢iide azade edebilir nitelikte olmasi
gerekmektedir. Geleneksel egiten ve 6grenen iliskisinden ziyade 6grenciyi daha katilime1 bir konuma
getirebilecek uygulamali tekniklerle siirece yayilan bir degerlendirme sistemi sosyal bilimler
egitiminin teorik aktarim temelinin 6tesine gegmesi yolunda en énemli adimdir.

Olagan kosullarda nadiren kullanilan ¢evrim i¢i dersler ve cevrim i¢i Olgme ve degerlendirme
uygulamalari, Sar1 ve Nayir’in da belirttigi gibi “akademik basarilarin dlgiilmesi konusunda adil
degerlendirmeden uzak kalmistir” (2020, $.972). incelenen calismalarin hemen hepsinde cevaplar
belli olan sorularla olusturulmus cevrim ici test ve klasik smavlarda, bilgiye saniyeler icinde
ulasilabilmesini miimkiin kilan teknolojik olanaklarin kopya ¢ekilmesini de son derece kolaylastirdigi,
bu durumun bazi dgrencilere haksiz menfaat sagladigi ifade edilmistir. Olgme ve degerlendirmede
kullanilacak tekniklerin ¢aga ve kosullara uygun ve uyarlanabilir olmalarinin yani sira 6grencilerde 6z
disiplin saglayacak nitelikte olmalar1 da son derece onemlidir. Siire¢ odakli ve 6grencileri alanlarina
gore onlar1 bilginin pasif alicilarindan bilgi uygulayicilarina tasiyabilecek alternatif tekniklerin
kademeli olarak kullanimi, giinlimiizde yasanan pek ¢cok sorunun iistesinden gelebilir. Diger bir a¢idan
“Oleme ve degerlendirme sisteminin denetlenebilirligini ve not adaletini etkileyebilecek bir¢ok unsur
oldugundan, alternatif teknikler bazi Ogrencileri ileriye doniik avantajli veya dezavantajli hale
getirmesinin oniine ge¢mektir” (Sar1, 2020, s5.124).

Bilgi artik her an her yerde, saniyeler igerisinde ulasilabilir niteliktedir. Dolayisiyla onu, “sinirlart belli
kurumlara hapsetmek” miimkiin degildir (Gen¢ & Eryaman, 2008, s.95). “Yiizyillara gore degisim
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gosteren Ogrenen yeterlikleri ile degerlendirme faaliyetlerinin de hem bilgi hem de beceri/yeterlik
gelisimi agisindan siirekli olmasi gerekmektedir” (Baran, 2020, s.38). Geleneksel egitim metotlarinin
ortaya c¢iktig1 sanayi toplumunun gereklilikleriyle giliniimiizde bireylerden beklenen becerilerin
gerektirdigi donanimin birbiriyle uyusmamasi kitlesel anlamda egitimin niteligini asindiran en 6nemli
sebeptir. 21. yiizy1l becerileri olarak ifade edilen “elestirel diisiinme, problem ¢6zme, iletisim, is
birligi, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, esneklik ve uyum saglayabilme, kiiresel yetkinlikler ve
finansal okuryazarlik” (Topgu & Tirk, 2020, s.213) en basta, enformel Oogrenimi de
bicimlendirebilecek, ona bir yon ve anlayis kazandirabilecek formel egitim anlayisinin
yapilandirilmastyla miimkiin olacaktir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci Sokratik yontem, alegorik anlatim ve sagmaya indirgeme yontemlerini agiklamak
ve bu yontemlerin sosyal bilimlerde uygulanmasinin olanakliligini tartigmaktir. Felsefe tarihinde
Sokrates ¢ogunlukla ogrencilerine sorular sorarak kendine 6zgli bir metot ile elestirel diislinmenin
olanagini vermistir. Bu yontem herhangi bir goriiste temellenmeyen bir diyalogun kurulabilecegini da
gostermektedir. Sokratik yontemin temelinde kugskunun ve elestirel diisiinmenin yatmasi soru soran ve
soru sorulan arasinda —Ogretmen ve Ogrenci- karsilikli bir deneyimin yasanmasinin olanagini
vermektedir. Alegorik anlatim, konuyu dolayli olarak anlatmakla birlikte farkli kavramlarin diyalog
tizerinden tartigilmasini saglamaktadir. Sagmaya indirgeme ydntemi soru-cevap ile akil yiiriitmelerin
nasil deneyimlendigini gostermektedir. Sokratik yontem ile paralel olarak diisiintildigiinde sagmaya
indirgemenin temelinde de karsilikli konusma yatmaktadir. Bu {i¢ yontem karsilikli konusma, elestirel
diisiinme kavramlari {izerinde temellenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Alegorik Anlatim, Karsilikli Konusma, Sagmaya 1ndirgeme, Sokratik YOntem,
Sosyal Bilimler.

Abstract

The purpose of this study is to explain the Socratic method, allegory and the method of reduction to
absurdity, while exploring their eligibility in terms of potential applications and usage in social
sciences. In the history of philosophy, Socrates is famous for the questions he poses to his students.
This unique method of the Philosopher contributes to the development of critical thinking. The method
additionally demonstrates how dialogue can be established also without a shared foundational
viewpoint or a commonality. The Socratic method offers the possibility for the mutual speaking
experience in which critical thinking and doubting emerge between the one who poses the questions
and the one who has been questioned —the instructor and the pupil -. Despite being indirect, allegoric

! Bu ¢aligma 23 Ekim 2020 tarihinde istanbul Gedik Universitesi Sosyoloji Boliimii tarafindan diizenlenen II. Sosyal Bilimler
Egitiminden Yenilik¢i Yaklasimlar Calistay’inda sunulan bildirinin yeniden gézden gegirilmis ve genisletilmis halidir.

2 Dr. Ogretim Uyesi, Istanbul Geligim Universitesi, 1iISBF, Sosyoloji Béliimii, fikriyegozdemocan@gmail.com, ORCID ID:
http://orcid.org/0000-0001-5662-5912.
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explanation of the topic allows the discussion of concepts via the dialogue differently. Parallel to the
Socratic method; mutual speaking also lies in the basis of reduction to absurdity. These three methods
are grounded on the concepts of mutual speaking and critical thinking.

Keywords: Allegory, Mutual Speaking, Reduction to Absurdity, Socratic Method, Social Sciences.

Girig

Bu calismada 6zellikle felsefe tarihinde Antikcagdan beri kullanilan Sokratik ve sagmaya indirgeme
(reductio ad absurdum) yontemlerinin ve alegorik anlatimin sosyal bilimler egitiminde nasil
kullanilabilecegini agiklamayr amagliyorum. Felsefe tarihinde 6nemli bir figiir olan ve giiniimiize
yazili eser birakmayan Sokrates ¢cogunlukla 6grencilerine soru {izerine tekrar sorular sorarak kendine
0zgii bir metot ile elestirel diisiinmenin olanagin1 vermistir. Sokratik yontem soru sorulana herhangi
bir diislinceyi dayatmadan dolayisiyla herhangi bir sonu¢ 6nermesi ¢ikarma amaci giitmeden sadece
soru lizerine sorular sorarak aslinda kisinin en temelde belirli konu {iizerindeki bilgilerinin
gecersizligini ve temelsizligini agiga ¢ikarmayi saglamaktadir. Ayrica bu yontem herhangi bir goriiste
temellenmeyen bir diyalogun kurulabilecegini da gostermektedir. ‘Karsilikliligin® bir tiir catigma
tizerinden degil, sdyleme ya da konusma ile kurulmasi s6z konusu yontemin sadece felsefe alaninda
degil tiim sosyal bilimlerde kullanilabilecegini gostermektedir. Saglamligindan kusku duyulmayan
onermeler Ozellikle tanim yapilmasina olanak verecek sorular iizerinden defalarca sinanmaktadir.
Sokratik yontemin temelinde kuskunun ve elestirel diisiinmenin yatmasi soru soran ve soru sorulan
arasinda —Ogretmen ve Ogrenci- karsilikli bir deneyimin yasanmasinin olanagint vermektedir.
Dolayisiyla s6z konusu yontemde asil amaglanan ‘belirli bir sonuca’ ulagsmak degil, karsilikliligin ve
diyalogun kendisinin deneyimlenmesidir. Yine bu yontem o6greten kisiyi bir tiir hiyerarsi {izerinden
degil, bir yol gostericilik iizerinden konumlandirmaktadir. Sosyal bilimler alanina diyalog temelli
kurulan elestiri odakli herhangi bir sonu¢ Onermesine varmadan sadece ‘soru sormanin’ temele
almdigi s6z konusu yontem O6grencinin de Ogrenme siirecinde temel rol oynadiginin bizzat
deneyimlenmesidir.

Sokratik yontem gibi yine elestirel yontemi esasa alan ‘Sagmaya Indirgeme’ ‘gogunlugun’ ya da
‘genel kaninin’ ortaya koydugu onermelerin ya da yargilarin kisinin kendi akil yiirlitmesi ile sinamasi
anlamina gelir. Kisi yaygin olarak benimsenen ve dogrulugu konusunda 1srarci olan yargi ne ise onun
dogru olabilecegini varsaymaktadir. Bu ‘kabul’ s6z konusu yarginin ya da énermenin aslinda ne kadar
‘sagma’ olabileceginin kanitlanmas1 {izerine gelisen akil yiiriitmeleri icermektedir. Dolayisiyla
sagcmaya indirgeme yontemi genel kanilar1 6nce dogruymus gibi kabul ederek, akil yiiriitmelerle bu
kabuliin sagmaligin1 gostermektedir. Bu yontemde yine soru-cevap ya da soru-sinama-giiriitme ile akil
yiiritmelerin nasil oldugunun deneyimlenmesinin de olanagini vermektedir. Sokratik yontem ile
paralel olarak diisliniildiigliinde sagmaya indirgemenin temelinde de karsilikli konugsma yatmaktadir.
Bu karsiliklilik 6nermelerin ¢iiriitiilmesi yoluyla sosyal bilimlerde elestirinin ve sorgulamanin ne
kadar 6nemli olabilecegini de agiga ¢ikarmaktadir.

Karsilikli Konusmanin Olanag: Olarak Sokratik Yontem

Antik¢agdaki ve felsefe tarihindeki iz birakan diisiiniirlerin belki en baginda Sokrates gelmekte. Unii
ve kendine 0zgili felsefe yapma bigimi 2400 yil Oncesine kadar dayaniyor. Nigel Warburton’un
Felsefenin Kisa Tarihi adli yapitinda betimledigi bi¢imiyle “kalkik burunlu, tombul, pasakli ve bir
parca tuhaf Sokrates, kaliplara uymayan bir adamdi” (2019, s. 11). Her ne kadar biraz pasakli ve
goriiniisiine dikkat etmeyen biri olsa da Sokrates son derece parlak bir zihne sahipti. Bundan 6&tiirii de
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Atina’daki ¢ogu kimseyi kizdirmis, sordugu bitmez tiikenmez sorulariyla bazi kesimlerin de tepkisini
¢ekmisti. Cok fazla soru sormasindan 6tiirii 6liime mahkim edilen Sokrates belki de diisiiniirlerin en
sinir bozucusuydu. Sokrates felsefeyi Pre-Sokratik diigiiniirlerin ‘evrendeki her seyin temelinde yer
alan ilk seyi bulma’ arayislarindan farkli bir yere tasimistir. Hatta Sokrates ile birlikte felsefe
sahlanmistir (Warbortun, 2019, s. 11). Bu nedenle Sokrates’in felsefe tarihindeki en dikkat cekici ve
sira dis1 diigtiniir oldugunu sdéylemek yanlis olmayacaktir.

Sadece tavri ve yasam tarzi olarak degil ayn1 zamanda ‘tek bildigim higbir sey bilmedigimdir’ inli
deyisiyle de doneminin ‘bilge kisi’ algisin1 bozmustur. Platon, Sokrates’in Savunmasi’nda Sokrates’in
kendini nasil en bilge kisi ilan ettigini aktarmaktadir. “Sokrates adinda bilge bir adam varmis, yerin
altinda olan biten her seyi arastirir, kotiiyii iyiymis gibi gosterirmis” (Platon, 2006, 18c). Sokrates’in
‘bilgelik’ ile su¢lanmasinin kaynagi ise son derece temel bir farkindaliktan kaynaklanmaktadir. S6z
konusu kisi olarak en temelde farkinda oldugu sey hicbir sey bilmedigi gergegi. Dolayisiyla bilgeligin
olanagimi veren sey aslinda bir tiir bilgisizligin farkinda olma durumu. Bilgisizligin farkindalig
tizerinden bilgeligin kesfi Sokrates i¢in Delphoi’daki bir kahinin s6zlerinden gegiyor. Khairephon’un
bir giin Delphoi’a gitmesi ve Pythia’nin da Sokrates’ten daha bilgesinin olmadigini onaylamasi ile
basliyor Sokrates’in en bilge kisiyi arastirma seriiveni. “Fakat bu adam, hicbir sey bilmedigi halde bir
sey bildigini zannediyor. Tamam, ben de bilmiyorum ama bildigimi de zannetmiyorum. Bildigim
seyleri, bilir sanmadigima gore kendimi, o adamdan en azindan kiigiik bir farkla da olsa daha bilge
gibiyim” (Platon, 2006, 21b). Kendini bilge sanan kisi ve kisiler iizerine arastirma yapmasi Sokrates’i
hem bilgelik iizerine bir farkindaliga hem de pek cok diisman edinmesine neden oluyor. Sokrates’in bu
tinlii deyisiyle ilgili dikkat edilmesi gereken ve sosyal bilimlerle de iliskili olabilecek sey ise iliskinin
bilen ve bilmeyen olarak iki taraf {izerine degil de bir esitlik tizerine kurulmasi. Sokrates her zaman bir
kargiliklilik iligkisinin ve bir-aradaliginin olanakliligini gosteriyor.

Felsefenin sosyal bilimlerdeki ‘bilim’ kavramiyla derdi oldugu acik. Sokrates Oncesi diisiiniirlerin
bilim 6ncesine uygun ve bilimi 6nceleyen aciklamalar yapmasi felsefe ve bilim bir-aradaliginin
olanakliligimi diislindiiriiyor. Sokrates 1ile birlikte felsefenin merkezine ‘insan’ kavraminin
yerlestirilmesi diigiiniirlerin ugrastiklar1 kavramlar1 neyin ilgisinde tartistiklarini bizlere gosteriyor.
Sozgelisi Sokrates’ten sonra Platon’un tartigtigi temel kavramlardan biri erdem kavrami, dolayisiyla
insanin erdemi buna bagl olarak insanin olusturdugu devletin nasil adil olacag. Ilk olarak Aristoteles
ile episteme (bilgi) ayrimi keskin olarak yapiliyor. Episteme’yi (bilgi), episteme theoretike (teorik
bilgi, bilme), episteme praktike (pratik bilgi, bilme), episteme poetike (poetik bilgi, bilme) olarak tige
ayiran Aristoteles Metafizik adli yapitinda her bilgi alanindan o bilgi alaninin nesnesinin sagladigi
kesinligin aranmasi gerektiginden séz etmektedir (1999, 1025 b vd). Dolayisiyla teorik bilme olarak
matematikten aranan kesinlik ile etik alandaki kesinligin ya da sanat eseri lizerinden elde edilecek
kesinligin ayn1 olamayacag agiktir. flging olan ise episteme theoretike’nin icinde physike (fizik),
mathematike (matematik) ve prote philosophia’nin (metafizik) olmasi. Buna bagl olarak metafizik
gibi degismeyen ve ayr1 basina olan nesnelerin ilkelerini bilme ile matematik gibi degismeyen ve ayri
basina olmayan nesnelerin ilkelerini bilme teorik bilme bakimindan ayni baslik altinda. Bu nedenle
matematik gibi kesin, degismeyen ve kusku gotiirmez bir bilmeyle daha sonra pozitivistlerin
dislayacagi metafizik olarak prote philosophia yani ilk felsefe teorik bilme olarak ortaklig
paylagmakta.

17.Yiizyilda kusku gotiirmez ve kesin bilgiye ulagsmak i¢in felsefeden yola ¢ikan René Descartes var.
Dolayisiyla yine kesinligin elde edilmesi bakimindan felsefe ve felsefi zemin goze ¢arpiyor. Descartes
metot olarak kuskuyu ortaya koyarken yapmak istedigi seyi agik¢a ortaya koyuyor: Kusku gotiirmez
bilgiyi ortaya koyana kadar duyularla edinilen hicbir bilgiye giivenmemek ve kusku gotiirmez zemin
bulundugunda da artik fizigi, fizikten ¢ikacak ve li¢ bilim ad1 altinda siniflandirilabilecek mekanigin,
tibbin ve ahlakin olanagini1 saglamak. Saglam bilginin olanaklilig1 i¢in duyularin nasil yetersiz kaldig:
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Descartes Meditasyonlar’da soyle ifade ediyor: “Bugiine kadar en dogru ve giivenilir olarak kabul
ettigim her seyi duyulardan ve duyular yoluyla 6grendim; bazense bu duyularin aldatici oldugunu
deneyimledim, Oyleyse bizi bir kez aldatmis olan seylere asla tam anlamiyla giivenmemek ihtiyat
geregidir” (2018, s. 48). Duyulardan elde edilen bilgileri ve olgular tek tek incelemek ve onlarin
saglamliligin test etmek olanaksiz oldugu i¢in kdkten ve radikal bir ¢6ziim olarak her seyden kusku
duymak. Descartes’in yontem olarak kuskuyu nasil kullandigin1 da agiklamaktadir. Felsefenin Kisa
Tarihi’nde Warburton’un ifade ettigi gibi Descartes’teki felsefe, kesinlik ve bilim iliskisi soyledir:

“Bir ¢uval elmayr disiiniin. Cuvalin iginde ¢iiriik elmalar oldugunu
biliyorsunuz, ama hangilerinin ¢iirik oldugundan emin degilsiniz. Iginden
clirik elma kalmadigindan, sadece taze elmalar bulundugundan emin
oldugunuz bir ¢uval elde etmek i¢in ne yapardiniz? Tiim elmalar1 doker, teker
teker kontrol edersiniz ve sadece saglam oldugundan emin olduklarinizi
cuvala geri atarsiiz... Descartes’in sliphecilik yontemi de asagi yukar1 bdyle
bir seydi” (2019, s. 102).

18. Yiizyila gelindiginde ise felsefenin bilginin sinirlart ve bilgi i¢in ne kadar 6nemli oldugu agikca
goriilmektedir. Ozellikle Immanuel Kant aklin hem teorik hem de pratik kullanmmma iliskin
belirlemeler yapmakta ve insanin neyin bilip neyi bilmeyecegi konusunda sinirlar ¢izmektedir. Etik
alanda ise felsefenin aklin hem kamusal hem de 6zel kullanimi bakimindan son derece onemli
aciklamalar1 vardir. Ozellikle epistemolojik alanda Kant metafizigin saglam bir bilim olarak
temellerini ortaya koymaya caligtigini sdylemekte ve bunun igin de felsefe giivenilir ve temel bir
zemin saglamaktadir. Felsefe-bilgi-bilim arasindaki iliski ‘sorunsuz’ olarak devam ederken pozitivist
bilim anlayigiyla mesru ve kesin bilginin pesine diisiilmiis bu ugurda metafizik bilgi ve yargilardan
kacinma durumu ortaya ¢ikmustir. Dolayistyla pozitivizm ile baslayan bilimi felsefeden kurtarma
cabast hem ‘felsefe nedir?” hem de ‘bilim nedir?’sorularinin yeniden sorulmasinin olanagini
saglamistir. Daha sonralari felsefe bilimin isine ancak yontemin sorgulanmasi ve elestirisi olarak dahil
oldugu goriilebilir. Ozellikle Karl Popper’in ortaya koydugu bilimin dogrulanabilirlik ilkesine karsin
yanliglanabilirlik ilkesi bu elestiri ve sorgulama durumuna 6rnek verilebilir. Ya da Thomas Kuhn’un
paradigma kavrami bilim insaninin olgulart agiklarken onlart nasil var olan paradigma kavrami
iizerinden anlamlandirdig1 ve ifade yerindeyse onlar1 nasil var olan paradigmaya ‘uydurdugu’nu hem
elestirmekte hem de gostermektedir. Dolayisiyla Kuhn normal bilimin nasil krize girdigi ve bilimsel
devrimlerin nasil ortaya c¢iktigin1 da agiklamaktadir. Bu nedenle felsefe, bilimin igine tam onun
kavramlarini elestirme ve yeniden tanimlama ve anlamlandirma bakimindan tekrar karigmaktadir.

Avrupa’nin ve tiim diinyanin karsilastig1 sorunlara bir cevap olarak dogan sosyal bilimler 19. Yiizyilda
gelismeye baslamustir. Onciileri arasina toplum bilim kurma hayali olan Fransiz Saint Simon var. Bir
bilim olarak sosyal bilimin sosyal diinyadaki olaylar1 diizenleme ve denetleme igin kullanilma hayali
doga ve sosyal bilimleri kullanilan yontemin aynilig1 bakimindan ele almaktadir. Oysa yine bir sorun
s0z konudur: Hem eylemleri inceleyen hem de eylemleri incelenenin insan olmasi sorunsali. Yani
insan hem 0zne hem de nesne olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirmanin nesnel olup olmadigi
sorusu, nesnelligin gerekli olup olmadigini da yeniden giindeme getirmistir. Ozellikle sosyal diinyanin
giinliik yasantilardan, 6znel anlamlandirmalardan ve insan etkinliklerinden olugsmasi gercegi 6znellik
vurgusunu giiclendirmektedir. Ciinkii insanlarin nesnel sartlara mekanik ve otomatik bir sekilde tepki
veremeyecegi, nesnel sartlarla karsilastiklarinda bir yorumlama siirecine girilecegini agiga ¢ikarmakta
ve sosyal bilimlerde 6znellik vurgusu giiglenmektedir. Iste tiim bu bilim tarihi siireci aslinda meselenin
nasil felsefe ile igigeligi ile basladigini sonra nasil felsefenin bilimden farkli bir sekilde
konumlandirildigini géstermektedir.
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Felsefenin bir bilim olma iddiasinin olmamasi hatta bilim olmaktan da 6te bilimin neligini, ydontemini
ve kavramlarini sorgulamasi felsefeyi bilimlerin Gtesine, hatta bilimlerin erisemeyecegi bir yerde
konumlandirilmasina sebep olmustur. Felsefe giiniimiizde sosyal bilimler igine girse de sosyal bilimler
sinifinin en haylaz ve geveze ¢ocugudur aslinda. Bundan &tiiriidiir ki felsefe ‘bilim’ kavramina
mesafelidir. Hatta 20. Yiizyil diisliniirlerinden Gilles Deleuze’iin, felsefenin bir bilim olmadigimi
clinkli filozofun temel 6devinin kavram yaratma etkinligi oldugunu dile getirmesi ‘felsefe nedir?’
sorusuna verilebilecek en iyi cevap niteligindedir. “Felsefe de en az baska bir disiplin kadar yaratici ve
icat eden bir disiplindir. Ve kavramlar, o halleriyle hazir-yapim veriler olarak elde bulunmazlar,
goklerin bir kdsesinde, bir filozofun gelip, onlar1 devsirip kavramasii beklemezler. Kavramlarin
yapilmalari, imal edilmeleri gerekir” (2003, s. 19-20). Ayrica Deleuze’un bu ifadesi ‘bu felsefe ne
yapiyor? Ya da ne yapar?’ sorularini da yanitlamaktadir. Felsefe kavram yaratir, yaratilmig kavramlari
yeniden tanimlar ve bu isi sikilmadan yapar. Felsefe kavram yaratma etkinligi soru sorarken dncelikle
kendisine iligkin soru sorar: nedir bu felsefe? Heidegger’e gore ‘felsefe’ sdzciigiiniin kaynagina
gidersek sozciigiin asil anlamini yakalama ve ‘duyma’ olanagi tasiriz: he philosophia. Heidegger’e
gore 6ziinde Yunanca olan bu sdzciik ‘nedir bu?’ sorusu ile birlikte diisiiniildiigiinde ilerlenecek yolun
yonini belirlemektedir. Ancak bir sey {izerine ‘nedir?’ sorusunun yoneltilmesi o seyin anlaminin
diisiiniilmesidir. Ayn1 zamanda s6z konusu sorunun kendisi Antik Yunandan gilinlimiize kadar gelen
‘yolun’ kendisinin farkindaligidir. Bu yol ise bilimlerin izledigi yoldan son derece farklidir. Bu yol bir
nelik, bir 6z izledigidir. “Nedir —bu felsefe? Sorusunun tam ve asil anlamiyla sordugumuzda, tarihsel
kokeni aracilifiyla sorumuz tarihsel bir gelecege dogru bir yon bulmus olur... bir seyin ne oldugu
sorusu, 0z nedir sorusu ile tanimlanmaktadir” (1995, s. 33).

Sokrates’e donmek gerekirse onun sosyal bilimler ve kullanilan yontemler iizerine neler
soyleyebilecegini tahmin etmek zor degil. Oncelikle felsefece bakisi dziimseyen herkesin yapacagi
gibi kavramsal analize girisecek ve soracak: ‘Bu kadar bilim kavramii kullaniyorsunuz, oncelikle
sunun tanimini yapabilir misiniz? Bilim nedir?’. Tipk: ‘dogruluk nedir?’, ‘erdem nedir?’, ‘bilgi nedir?’
sorularini sordugu gibi giindelik yasamda el altinda olan, is gordiiglimiiz bu nedenle sorgulamadan
kullandigimiz bilim kavramini yeniden diisiinmeyi onerecek ilk is olarak Sokrates. “Sirayla gitmek
icin demin sordugumu tekrarliyorum. Egriligin karsisindan dogruluk nasil bir seydir? Gergi bir aralik
egriligin dogruluktan daha giiglii, daha becerikli oldugu sdylenmisti. Ama simdi dogrulugun akillilik
ve iyilik oldugunu kabul ettigimize gore, dogruluk, bilgisizlik dedigimiz egrilikten daha giigliidiir;
bunu herkes de boyle bilir” (2007, 351a). Platon’un Devlet’inden aktarilan bu satirlarda Sokrates’in
kavramlar1 birbirinden ayrima ¢abasini gérmek olanakli. Kavraminin kendisini pesine diismek ve onun
lizerine tanim yapmak konu ne olursa olsun Sokrates’in bir tutumu tam olarak budur. Kavrami ortaya
koymak i¢in onun ilgili oldugu diger kavramlarla ele alinmasi, ayrimlarin ortaya konmasi ve sinirlarin
belirlenmesi felsefenin hem isini hem de sosyal bilimlerdeki roliinii aciklar niteliktedir.

Sokrates’in ve felsefenin yaptig1 seyi kavramlara iliskin tanim yapmak oldugunu sdylemek yanlis
olmayacaktir. Felsefenin, un elegindeki ‘elek’ gibi kavramlar1 sarsmasi, elemesi, tanim yapmasi tiim
bunlar1 da sabirla yapmasi felsefeyi sosyal bilimlerdeki diger disiplinlerden ayiran en temel 6zelliktir.
Bu ozelligi kullanan Sokrates insanlari tanim yapmaya zorlar. Ayakkabi ustasinin bagma dikilip
‘ayakkab1 nedir?’ diye sorar. Benzer seyi askere ‘yigitlik nedir?’ sorusu iizerinden yapar. Amag hep
aynidir: Tamim yapmak ve yapilan her tanimdan hareketle karsisindakine bagka tamimlar yapmaya
zorlamak. Boylece siz ¢ok iyi bildiginizi sandiginiz bir konu tizerine tanim yaparken kendi yaptiginiz
tanimlarla iligski baska sorularla karsilasiyorsunuz. Soru diger soruyu, cevap diger cevabi doguruyor.
Dolayisiyla Sokrates karsilikli konugmanin olanagini ve 6nemini gostermis oluyor. Tiim bu soru-cevap
iligkisinde ve ediminde temel sey su: Herhangi bir hiyerarsi {izerinden bu karsiliklilig1 saglamamak.
Buna bagli olarak karsilikli konusmanin olanagimin bir esitlik iligskisinden ve bir-aradaligindan
gecmesi. Ayni zamanda soru soranin konu iizerine uzmanlig1 ya da bilgi sahibi olmasi da 6nemli degil.
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Soru soran sadece yol gosterici olmak bakimindan o bir-aradaligim iginde. Ornegin, bir belgesel
cekmek istediginizi varsayalim. Size Sokrates ne yaptigimizi soracaktir. Yanitiniz agikca ‘belgesel
cekmek istiyorum’ olacak. Olanakli diyalog soyle ortaya konabilir: (A) Ne yapmak istiyorsun? (B)
Belgesel ¢cekmek istiyorum. (A)Ne iizerine ve neden belgesel cekmek istiyorsun? (B) Misafirperverlik
konusu iizerine belgesel ¢ekiyorum ve bu konunun topluluk tartismalart icin ¢ok onemli oldugunu
diigiiniiyorum. (A) Peki, soylediklerinden yola ¢ikarak soruyorum: Misafirperverlik neden onemli?
Toplulugu nasil tanimlarsin? Bu tammla iliskisinde misafirperverligi nasil tammlarsin. lyi de ‘Gnemli
olmak da nedir? Anlasilacag: gibi olanakli konugsmanin devamu getirilebilir ya da ilgili bagka 6rnekler
verilebilir. Vurgulanmasi gereken ise karsilikli konusmanin ve diyalogun ne kadar 6nemli oldugu.
Sokrates’in yonteminin olmazsa olmazlarindan karsilikliligin konusmadir. Bu nedenle Sokratik
metodun tek tarafli degil, karsilikli konugsmaya dolayisiyla soru-cevap iligskisine vurgu yaptigr agiktir.
Dinleyenin ayni zamanda konusan olmasi, konusanin da ayni zamanda dinleyen olmasi dinleyen-
konusan, etkin-edilgen karsitligini da eritir niteliktedir. Ayrica bu karsiliklilik iizerine kurulan
konugma ile hangi konu iizerine s6z sdyleniyorsa onun hakkinda ‘yol kat edilir’ de demek yanlis
degildir.

Felsefe tarihinde ¢okga tartisilan ve bazi donemlerde de egemenligini ortaya koyan ‘ben merkezli’
sOylem Sokratik diyalog iizerinden ‘sen’in anlasilmasi ve fark edilmesine kayar. Bu yolla ben-sen ya
da Ogreten-6grenen arasinda gidisli gelisli bir iligki kurulur. ‘Ben’ karsilikli konugsmada konugmanin
olmazsa olmaz tarafidir ama tek tarafi degildir. ‘Ben’ kadar 6nem arz eden bir var olan olarak ‘sen’ de
O0grenme ve anlama siirecine ‘pasif’ olarak degil ‘etkin’ olarak katilir. Dolayisiyla ben-sen arasinda
onceliksiz bir ortaklik kurulmus olur. S6z konusu ortakligin zemini ise agik¢a goriilityor Ki
konugmanin kendisidir. Konusan ve dinleyen olarak ‘ben’ ile konusan ve dinleyen olarak ‘sen’
arasinda karsiliklilik bir-aradaliktaki esitligin kavranmasi bakimindan da Onemlidir. Hatta sunu
sOylemek son derece dogrudur: Sokrates, bu esitligi daha konugsmanin basinda kurmaktadir. Platon’un
Devlet’inde Sokrates’in Glaukon ile konugmasinda ‘sen’ konumundaki Glaukon’un konusmaya nasil
yon verdigini su satirlarda gormek olanakli:

“- Ama hatirlarsin, biz miizigi jimnastigin tam karsitt saymustik. Bekgilerimize bilgi
degil, iyi aligkanliklar kazandiracakti. Armoni ve ritim yoluyla uyumlu ve diizenli
olmay1 6grenecekleri, gercegi de, masali da geregince sdylemeye alisacaklardi. Ama
bu 6gretimin, senin simdi soyledigin yiiksek amaca ulastiran bir yonii yoktu.

-Soylediklerimizi ¢ok iyi hatirlattin bana. Gergekten boyle bir amaci yoktu miizik
Ogretmenimizin. Pek ama Glaukon, neyle yapabilir bunu? Sanatlarla m1? Biliyorsun
ki, onlarla da yiiksek higbir taraf gormemistik” (2007, 522b).

Karsilikli konugsmada ‘sen’in ‘ben’e, ‘ben’in de ‘sen’e doniismesi konusmada bir hiyerarsi olmadigin
da gosteriyor. Daha ¢ok bilen ya da bilgelik bakimindan istiin olmama durumu soru sorani da
Ogrenme siirecine dahil ediyor. Sorma ve cevap verme edimleri Sokrates’te baska bir yontemin de
altin1 ¢giziyor: Maiotik yontem ya da mauetike. Kavram ilk bakista sanki olmayan bir seyi var etme gibi
bir anlami ¢agristirsa da aslinda tam tersi bir anlama sahiptir. Ciinkii Sokrates’e gore olmayan bir seyi
var etmek olanakli degildir. Bu nedenle mauetikede Sokrates’e gore 6grencide var olmayan bir seyi
Ogretmek degil, onda zaten olan bir bilgiyi agiga ¢ikarmaktir. Bu nedenle Sokrates karsisindakine
kendine bir bilgi aktarmamis, tipki bir ebe gibi karsisindakinde zaten var olan bir bilgiyi giin 15181na
cikarmasina yardim etmistir. Felsefe Sozliigii'nde s6z konusu yontemin 6gretini nasil esitlik iliskisi
iizerine konumlandirdigini gérmek miimkdin:
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“Ogretmenin bilgiyi veren kimse ya da bilginin nedeni olmadigina, yalnizca bilginin
dogusu i¢in ara¢ olduguna, egitim ve Ogretimin, Ogretmen tarafindan bir takim
malumat ve bilgilerin 6grenciye aktarilmasi olmadigina inanan Sokrates, dogurtma
yontemiyle, dnce Ogrencinin bilgiye duydugu ihtiyacin farkina varmasii saglamus,
onu arastirmaya sevk etmis; 6grenciye kendisine ait bir bilgiye ulagmasi i¢in uygun
sorularla yardim etmis ve ortaya ¢ikan bilgiyi 6grencinin kendisine mal edebilmesi
icin de yine sorulariyla 6grencinin bilgisinin hesabini vermesine onu argiimanla
savunabilir hale gelmesine yardim etmistir” (1999, s. 581-2)

Mauetike dogru sandigimiz seylerin aslinda yanlislanabilir seyler oldugunun da deneyimlenmesinin
olanagini vermektedir. Ustelik bu deneyimleme kendi kabuliimiizle ilgili bir deneyimlemedir. Hep
bilinenlerden hareketle yapilan tanimlar aslinda bilinmeyenlerin kesfini sunmakta ve yeni bilginin
aciga ¢ikmasini saglamaktadir. Kimi zaman Sokrates mauetikeyi de destekleyici soru kaliplariyla
kullanmaktadir. Ornegin; ‘degil mi?’, ‘olur mu?’ ya da ‘olmaz mu?’ sorularla anlatilanlar
desteklenmekte buna bagli olarak da 6grenen kiside zaten var olan bilgiler pekismektedir.

Karsilikli  konusmanin deneyimlenmesi taraflarin her zaman bir sonuca ulasacagi anlamina
gelmemektedir. Konusmanin sonunda bilginin farkindalig1 elbette 6nemlidir ama daha da Snemlisi
‘yolda olma’ deneyimidir. Soru — cevap tizerinden ilerleyen konusmada sonuca ulagmamak ama
kargiliklilig1r deneyimlemek dolayisiyla bir dil deneyimi yasamak basattir. Bu durum da sunu ortaya
koymaktadir: Konusmada, konusanin ya da soru soranin dinleyene ya da cevap verene herhangi bir
seyi dayatmasi soz konusu degildir. Bundan 6&tiirii hep konuyu ‘bastan’ ele alma, {izerine tartigilan
hangi kavram ise onu yeniden anlamlandirma ve onu yeniden tanimlama ile karsilasiimaktadir.
Sokratik diyalog iizerinden felsefenin sosyal bilimlere getirdigi belki de en 6nemli ve carpici bakisg
acist yapilan tanimlarin hep yeniden tanimlamaya ve anlamlandirmaya zorunlu birakilmasidir.
Felsefede diyalogun ve karsilikliligin olanagini veren tam da bu yeniden tanimlama ve anlamlandirma
cabasinin kendisidir.

Sokrates konusmaya ve soze Onem vermektedir. Bundan otiirii de bir diisliniir i¢in alisik olmadik
bigimde bir seyler yazmay1 reddetmistir. Ciinkii Sokrates’e gore konugsmak her zaman yazmaktan daha
iyl olmustur. Yazili sozciiklerde, konugsmadaki gibi bir karsiliklilik beklemek olanaksizdir. Bundan
otiirii Sokrates’te yiiz ylizelik ve yiiz yiize konugma her zaman oncelikli bir yontem idi. Hatta bu yiiz
yiizelik bize karsilikli konugma sirasinda karsimizdaki kisinin nasil biri oldugunu da hesaba katma
olanag1 vermekteydi. Sokrates konusmayi yazmaya tercih ettigi icin, baska bir deyisle yazmay1
reddettigi i¢cin onun diisiincelerini parlak Ogrencisi Platon’un eserleriyle Ogreniyoruz. Platon,
Sokrates’in konustugu pek ¢ok diyalogu kaleme almistir. Platon’un diyaloglar lizerinden Sokrates’in
nasil biri oldugunu, yonteminin ne oldugunu 6greniyoruz. Bu durum elbette su soruyu akillara
getiriyor: Simdi bu diyaloglarda asil anlamda konusanin Sokrates mi yoksa Platon mu oldugu her
zaman agik degil Platon’un Sokrates diye adlandirdigi bir karakterin agzindan kendi diisiinceleri
aktarip aktarmadigi ayirt etmek her zaman ¢ok kolay olmamakta. Hatta Warburton’a gore ¢ogu insan
diinyanin goriindiigi gibi olmadigi disiincesinin Sokrates’e ait degil de Platon’a ait olduguna
inandigimi ifade etmektedir (2019, s. 16). Durum bdyle olunca Sokrates’in bagkahraman oldugu
diyaloglarin 6znesinin aslinda kim oldugu sorusu kafalari karigtirmaktadir. Bu konuya deginmek
alegorik anlatim meselesi i¢in nemlidir.’

® Calismanin konusu Sokrates {izerine sekillense de alegorik anlatimi ortaya koymasi bakimindan Platon énemlidir. Bundan
otiirii alegorik anlatim bu yazida Sokrates ile ilgili degil, Platon ile ilgili olarak anlatilacaktir.
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Alegorik Anlatim Uzerinden Karsiikli Konusma

Platon’un yapitlarinda her zaman konusanin Sokrates oldugu goriiliir. Genellikle soruyu soran,
sordugu sey lizerine tekrar soru soran kisacasi bikmadan soru soran kigidir 0. Sokrates’in dolayisiyla
Platon’un anlatiminda bagvurdugu carpici bir sey var. O da alegorik anlatim yani benzetme yoluyla,
benzetme {izerinden anlatilmak istenenin ortaya konmasi durumu. Platon’un {inlii benzetmelerinden
biri olarak magara alegorisi aslinda onun epistemeden (bilgi) ne anladigin1 ortaya koyuyor. Ayrica,
yine s6z konusu alegori lizerinden Platon’un epistemolojisiyle ilgili temel kavramlar1 anlama olanagi
da var. Platon’un magara alegorisi farkl1 agilardan okunabilir. Ornegin, sadece epistemolojik bir bakis
ile yani ‘Platon’da bilgi nedir?’ sorusuna bir cevap edinmek i¢cin ya da ‘egitim’ kavraminin
degerlendirilmesi olarak da okumak miimkiin. Yine ayni alegoriyi Atina’da Sokrates hakkinda ¢ikan
suclamalar sonucu Olim cezasina carptirilmasinda filozof-toplum iligkinin anlatimi olarak da
okuyabiliriz.

Platon’un magara alegorisi sunu ortaya koymakta: Cogu sey goriindiigii gibi degildir. Goriiniis ile
gerceklik arasinda onemli bir fark vardir. Pek cogumuz goriiniis iizerinden gercekligi kavradigimiza
inaniriz. Oysa gergeklik goriiniisten ¢ok farkli olabilir. Gergekligin nasil oldugunu kavrayan kisi
olarak filozof ger¢ek anlamda bilgiye ulagandir. Buna bagl olarak filozof duyulari {izerinden degil
diisiinmeyle gercekligin dogasini kavrayan kisidir. Tam da burada filozofun i¢inde bulundugu toplum
ile kopuklugu baslar. Ciinkii gerceklige ve gercek bilginin dogasina erigen filozof hala goriiniislere
inanan kisilerle birlikte yasamakta ve onlara belki kavrama olanaklar1 hi¢ olmayacak bir diisiinceyi
anlatmaya calismaktadir. Bundan otiirii gergekligi gergek anlamda bilen filozof hala golgelerle ve
goriiniislerle yasayan kisilere bikmadan gergekligin asil dogasini agiklamaktadir. Bu siirecte kimileri
bilgiyi reddetmekte kimileri de duyduklarindan hoslanmamakta ve filozofu tamamiyla gercek disi
seyleri anlattig1 gerekgesiyle suclamaktadir. Yine Sokrates’in konustugu Platon’un magara alegorisi
sOyledir:

“-Yeraltinda magarams1 bir yer, icinde insanlar. Onde boydan boya 1s18a acilan bir
giris... Insanlar ¢ocukluklarindan beri ayaklarindan, boyunlarindan zincire vurulmus,
bu magarada yasiyorlar. Ne kimildayabiliyorlar, ne de burunlarinin ucundan bagka bir
yer gorebiliyorlar... Yiiksek bir yede yakilmis bir ates parildiyor arkalarinda.
Mahpuslarla ates arasinda dimdik bir yol var. Bu yol boyunca algak bir duvar var,...bu
algak duvar arkasinda insanlar diisiin. Ellerinde tiirli tiirli araglar, tastan, tahtadan
yapilmis, insana, hayvana ve daha bagka seylere benzer kuklalar tagiyorlar...bu
adamlarin zincirlerini ¢ozer, bilgisizliklerine son verirsen, her seyi oldugu gibi
goriirlerse, ne yaparlar?.. rahat¢ca gorebildigi ilk seyler golgeler olacak. Sonra
insanlarin ve nesnelerin sudaki yansilari, sonra da kendileri. Daha sonra da, gozlerini
yukar1 kaldirip, giinesten once yildizlari, ayi, gokyiiziini seyredecek... o zaman
anlayabilir ki, mevsimleri, yillar1 yapan giinestir. Biitiin goriilen diinyay1 giines
diizenler. Magarada onun ve arkadaglarinin gordiikleri her seyin asil kaynagi giinestir”
(2007, 514a-516b).

Platon’un magara alegorisinin bu kisa aktarimini sani, inang, diisiinme, bilme kavramlari ile agiklamak
ve magara alegorisinde anlatilanlar1 yine Platon’un boliinmiis ¢izgi benzetmesiyle iligkilendirmek
miimkiin. Platon’un temel kavrami olan idealarin ne oldugunu ve onlarin asil anlamda bilgi ile
iligkisinin dolayli anlatim1 s6z konusu alegoride sunuluyor. Sokrates, bu alegori ile karsisindakinin
durumu goziinde canlandirmasini ve magarada yasayanlardan birinin 6zgiir kalmasiyla yasanacaklar
dolayisiyla farkina varilacak gerceklikleri tahmin etmesini istiyor. Magaranin iginde baslayan,
magaranin disinda devam eden farkindalik siireci kiginin asil ger¢egi bulmasiyla da sonlanmiyor.
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Idealar1 kavrayan kisi bilginin gercek anlamda ne oldugunu bilen kisi olarak filozof olsa da filozofun
gorevi bununla bitmiyor. Bagka hatta digerinden daha zorlu bir gérev olarak kisi magaraya donmeli,
gordiiklerini ve kavradiklarim1 hala karanlikta yasayan kisilere anlatmali. Sokrates’in toplumdaki
gorevini de temsil eden bu benzetme filozofun ‘diyalektik yiiriiyiisiiniin® tek tek adimlarini ortaya
koymaktadir. Boydan boya yiiriiyiis anlamina gelmektedir diyalektik yiiriiyiis. Filozof olarak kisi hem
bilgiyi kavramaya cesaret eden olarak hem de bilgiyi kavradiktan sonra onu digerlerine anlatan olarak
ikili 6deve sahiptir. Dolayisiyla diyalektik metot gergek anlamda bilginin yolunu sunan zorlu bir
yiiriiytistiir. “Demin saydigimiz bilimlerle ugragmus bir kafa, ancak diyalektika yoluyla varabilir buna.
Baska higbir yol bizi gotiiremez aradigimiza” (2007, 533a).

Alegorik anlatima bir diger 6rnek yine Platon’un Devlet adli yapitindan verilebilir. S6z konusu yapitin
6. Kitabinda sonlarina dogru belki de kimi zaman gézden kagan bir paragraf var. Bu paragraftan sonra
Platon, felsefe, filozof ve devlet iliskisi lizerine agiklamalar ortaya koymaktadir. Filozofun yani
seylerin gercek anlamda ne oldugunu kavrayan kisinin devlet ve devlet yonetimi i¢in ne kadar 6nemli
oldugu yine bir alegori tizerinden anlatilmaktadir. Bu sefer konu gemi ve geminin diimenindeki kaptan
tizerinedir. Platon yine Sokrates iizerinden hayal etmemizi ister:

“Biitlin gemicilerden daha gii¢lii kuvvetli bir gemi sahibi var, ama kulagi iyi igitmiyor,
g6zl iyl gérmiiyor, denizcilikten de pek o kadar anlamiyor. Gemicilere gelince, onlar
da gemiyi sen daha iyi kullanirsin, ben daha iyi kullanirim diye birbirine girmisler,
ama higbiri kaptanligin ne oldugunu bilmez, bu sanati ne zaman, kimden 6grendigini
soyleyemez. Ustelik bu sanatin dgrenilecek bit yani olmadigmi, vardir diyen olursa,
agzini, burnunu dagitacagimi sdyleyecek kadar ileri gider. Bu gemiciler donatanin
etrafin1 aliyorlar, yalvarip yakariyorlar, diimeni bana ver diye... donatan, geminin
kumandasini kime verecek olsa, otekiler onu dldiirmeye, ya da gemiden slirmeye
kalktyorlar... kimler donatani sikistirir, ya da kandirir, kendilerine kumanday1
verdirirse, onlar1 Ovgilere boguyor, biiylik denizci, essiz kaptan, usta gemici
sayiyorlar... Bu arada akillarindan bile gegmiyor ki gergek kaptan, havayi,
mevsimleri, gdgii yildizlari, riizgarlari, daha bircok seyleri bilen, gemiyi bunlarla
yiirliten adamdir” (2007, 488d).

Platon, bu benzetme {iizerinden filozoflarin devletteki durumunu gostermektedir. Filozoflara deger
vermeyen devletlerin aslinda neden filozoflara deger vermesi gerektigini ortaya koymaktadir. Hem
magara hem de gemi ve gemi diimenindeki kaptan benzetmelerinde aslinda anlatilmak istenen konular
felsefe tarihinde siklikla karsilastigimiz epistemolojik ve etik konulardir. Anlatimi giiclii kilan ve
akilda kalmasini saglayan ise onun nasil anlatildigiyla ilgilidir. Alegori {izerinden anlatim Ggreten-
Ogrenen bir-aradalifinda ve karsilikliliginda etkili bir yontem ortaya koymaktadir. Dayatmaci ve
didaktik anlatimdan uzak olan alegori ilizerinden anlatim 6grenenin anlatilan seyi igsellestirmesi ve
gorsellestirmesini saglar. Bu gorsellestirmede kisi konuyu diyalog yoluyla kavramaya c¢alisarak yine
konugmay1 bir-aradaligin merkezine koyar hem de konuya iligkin kendine 6zgii katkilar1 benzetme ile
anlatilanlara eklemeye caligir.

Sacmaya Indirgeme (Reductio ad Absurdum) Yontemi

Felsefe Sozligii'nde gectigi bicimiyle sagma “genel olarak akla acikca karsi olan, gizli ya da ortiik
degil de, apacgik celigki sergileyen, mantik yasalarina aykiri olan, sagduyunun apacik dogru
dogrularina ter diisen fikirler, tezler; kendi i¢inde bir geliski iceren fikirler; mantik bakimindan zorunlu
olan bir dogruyla ¢elisen yargilar ig¢in kullanilan sifat” olarak tanimlanmaktadir (1999, s. 743).
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Sagmaya indirgeme (reductio ad absurdum) ise ortaya konan O6nerme ya da tezin aksinin ya da
degilinin sagmaligimi gdsterip Onermeyi kanitlamakla ilgilidir. Ornegin ‘a vardir’t kanitlamak
istiyorum, bunun i¢in ‘ ~a vardir’in ne kadar sagma oldugunu ortaya koymam lazim. Bu yolla ‘a’nin
var oldugunu’ kanitlamis oluyorum. Felsefe tarihinden bu yontem Sokrates’ten beri kullanilmakta.
Platon’un Ogrencisi Aristoteles’te de yontemin Orneklerini gérmek miimkiin. Aristoteles’in
Nikomakhos’a Etik’te su uslamlamasi sagmaya indirgeme yonteminin nasil bir akil yliriitme ortaya
koydugunu gosteriyor. “Ciinkii bilimin nesnesi kanitlanabilir, oysa oOtekiler baska tiirlii olabilecek
nesnelerle ilgilidir. Bilgelik de ilkelere 6zgii degil, ¢linkii bilgeye diisen sey bazi konularda kanta sahip
olmaktir, imdi bagka tiirlii olmayan seyler ve baska tiirlii olabilen seyler konusunda, onlar araciligiyla
dogruya ulastigimiz ve hi¢ yanlisa diismedigimiz erdemler bilim, akli basindalik, bilgelik ve us ise,
bunlarin da ti¢linden) higbiri (iiglinden, akli bagindalik, bilim ve bilgeligi kastediyorum) ilkelere 6zgii
degilse, us ilkelere 6zgiidiir, geri kalan bu” (2005, 1141a1-8)

Sagmaya indirgeme yOnteminin en carpict orneklerinden biri Kant’in 6zgiirliikk antinomisinde hem
Ozgiirliigiin oldugunu hem de 6zgiirliigiin olmadigini bu yontemle kanitlamasidir. Kant, Saf” Aklin
Elestirisi adl1 yapitta nedensellik {izerinden 6zgirliigiin hem var oldugunu hem de olmadigini kanitlar.
Elbette Kant’in kanitlar1 belirli bir ama¢ ve baglamdadir. Tam da 6zgiirliiglin hem var hem de yok
olarak ortaya konmasi Kant'in Pratik Aklin Elestirisi’nin ¢ikis noktasi niteligindedir. Ozgiirliik
kavramu {izerine sagmaya indirgeme yonteminin nasil kullanildigina bakmak faydali olacaktir. 1. Tez
olarak ortaya konulan ‘Ozgiirliik vardir’ tezi s6z konusu yéntemin kullamlmasiyla sdyle kanitlanabilir:
Diyelim ki doga yasalarina uygun nedensellikten baska bir kendiligindenlik olarak baska bir
nedensellikten bahsedilemez. Ama dogada bir sey bir neden-etki bagi i¢inde hep kendinden 6nce bir
durumu gerektirir. Diyelim ki ‘a’ kendisinin olmasini saglayan olarak, neden olarak ‘b’yi gerektirir.
‘b’nin de her zaman var olmadigi onun da bir etkisi oldugu agiktir. Ciinkii dogada her sey neden-etki
bagi i¢inde kavranir. Dolayisiyla hep var olan ve hep olacak olan bir seyden sz edilemez. Ama, ‘a’nin
nedeni ‘b’nin kendisinin olmasinin da bir nedeni vardir. Bu nedensellik zinciri boyle geriye dogru
gider. Her seyin doga yasalarina gore oldugunu var saymak aslinda hep o seyin bir alt baslangicinin
oldugunun varsayilmasi anlamina gelir. Ama aciktir ki bu iligki diistintildiiglinde bir alt baglangi¢ ve
buna bagli olarak tam bir zincirin oldugundan s6z edilemez. Doga yasasinin kendisi de zaten su
kabulden hareket etmektedir: “bir seyi belirleyen yeterli neden olmadan, higbir sey olmaz’. Dolayisiyla
bu nedensellik acgiklamasi smirsiz bir genellik icerir ve belirtilen yasa ile de gelisir. Bu nedenle
yasalara gore belirlenmeden bir seyin olmasini saglayan bir nedensellikten ve kendiligindenlikten s6z
edilebilir. Bu da dogadaki bu zincirin nedenler bakimindan onsuz hi¢ tam olamayacag1 6zgiirliiktiir.
Dolayisiyla 6zgiirliik vardur.

Yukaridaki kanitlamanin aksini yine ayni yontemi yani sagmaya indirgeme yontemini kullanarak
miinkiin. 2. Tez dolayisiyla anti tez olarak ‘6zgiirliikk yoktur’un kanitlanmasi su diigsiince adimlarindan
gecmektedir: Diyelim ki diinyada bir kendiligindenlikten boyle bir nedenselligin oldugundan
bahsedebiliriz. Bu kendiligindenligin kendisi bir yasaya tabi olmayacak ve bu zincirin baglangici
olacak. Ama doga bir neden-etki bagi icinde bu s6z konusu neden-etki bagina tabi olmayan
kendiligindenlik bir yasalilik durumunu degil bir yasasizlik durumunu belirtir. Yasasizlik s6z konusu
oldugunda ise tam bir zincirden s6z etmek olanaksizdir. Dolayisiyla olanlar1 agiklayacak, olanlari
neden-etki bagi icinde kavrayacagimiz sey dogadadir. Dogadaki nedensellikten baska bir
kendiligindenlik olarak bir nedensellik yoktur. Bu nedenle ézgiirliik yoktur.

Bu o6rnekler iizerinden sagmaya indirgeme yonteminin ortaya konmasi yine daha dncede ele alman
kavramlara ve bir-aradaliklara vurgu yapar niteliktedir: S6z konusu yontemin konusmada ortaya
konmas1 yine ben-sen bir-aradaliginin sdz yoluyla ve soz lizerinden saglandigini gostermektedir. Bir
seyin hem olmasi hem de degillemesi diisiincede ve diisiinceyi aktaran zemin olarak konugsmada hem
cesitliligi hem de karsilikliligi saglamaktadir. Kavramin, konunun ya da tizerine konusulanin tek bir

36



IJEASS Ocak / January (4), 27-39 Fikriye Gozde MOCAN

acidan ortaya konulmamasi her iki tarafin da ‘tezin ¢iriitilmesi’ bakimindan bir esitlik durumunda
oldugu aciga c¢ikarmaktadir. Dolayisiyla soran-cevaplayan, konusan-dinleyen karsilikliligi sézde ve
konugmada erimekte ve karsit uslamlamalarin olanakliligini saglamaktadir.

Sonug

Bu calismada felsefe tarihinde 6nemli bir figiir olan Sokrates’in ve onun onciiliigiinii yaptig1 karsilikli
konugmanin ya da diyalogun énemine deginiyorum. Konusan ayn1 zamanda dinleyen, dinleyen de ayni
zamanda konugan olmasindan 6tiirli karsilikli konugmada ben-sen bir-aradaliginin bir tiir egitlik iligki
kurdugunu one stiriiyorum. Sokratik yontem olarak bilinen soru-cevap seklinde kurulan ve ilerleyen
diyalogun 6zellikle elestirel ve sorgulayici olmasinin 6grenmede ve egitimde énemi biiylik. Yukarida
Sokratik yontem, alegorik anlatim ve sagmaya indirgeme yoOntemlerini felsefe tarihindeki kimi
filozoflar1 ve kaynaklari referans gostererek anlattim. Calismanin sonu¢ kisminda ise agikladigim soz
konusu yontemlere iliskin derslerde kendi yasadigim deneyimleri anlatacak, bu deneyimler iizerinden
siralanan yontemlerin sosyal bilimlerde kullaniminin 6nemini tartisacagim.

Ozellikle 25 ve daha az kisili siniflarda Sokratik yontem iizerinden bir konuyu ya da kavrami
tartismak hem 6grencinin konuya dikkatini ¢ekmesini saglamak hem de konuya dahil olmasi i¢in son
derece faydali. Elbette ele alinacak konuyu farkli agilardan anlatmak da olanakli. Ama derslerde
diyalog merkezIli bir anlatim &grenciyi de 6grenme siirecine katiyor. Bu yolla 6grenci soru ne ise
kisisel yargilarin1 ve bakis acilarim da yansitan tanimlarla cevaplamaya calistyor. Ogrenci tarafindan
verilen her cevap Ogretene baska bir soruyu sormanin olanagini sunuyor. Soru tek bir 0grenciye
soruluyor gibi goziikse de farkli 6grencilerin de soruyu yanitlama ¢abasi sorunun sinif igin evrensel
oldugunu gdsteriyor. Soru-cevap iizerinden ilerleyen derslerde Ogrenci soru-cevap siirecinin bir
boliimiinde artik sadece soruyu cevaplayan olarak degil, soruyu soran olarak konumlaniyor.
Ogrencinin savi ve yaptig1 tanimlar iizerinden gelisen diyalog, yerini dgrencinin soru sormasina
birakiyor. Boylece 6grenci kendini sorguya maruz birakilan ya da sadece siirece dahil bir kisi olarak
degil siireci yoneten bu yolla kendini ifade eden kisi olarak algiliyor. Bu yontem &grencinin dersi
sadece dinleyen olarak degil, bizzat dersi cevaplariyla yoneten olarak algilamasini sagliyor.
Dolayisiyla 6grenci pasif dinleyen durumundan aktif konusan durumuna gecis yapmis oluyor. 2019
Gliz doneminde Felsefeye Giris dersinde 7 farkli bolim Ogrencisine ortak su soruyu sordum:
Metrobiiste yer veriyor musunuz? Sorunuzun cevabi evet ise hangi gerekge ile kime yer veriyorsunuz?
Bu soruyu gelisi giizel bir nedenden 6tiirli degil, Kant’in kategorik buyrugundaki kosulsuzluga vurgu
yapmak i¢in sormustum. Amacim her giin yaptigimiz ama irdelemedigimiz eylemlerimizde bile
cogunlukla bir kosul iizerinden etkinlikte bulundugumuzu o6grencilere gostermekti. Bu ornek ile
Sokratik yontem araciligryla her 6grenci grubundan 20-25 dgrencinin diyaloga dahil olduklarimi ve bu
soru-cevap diyalogu iizerinden 6grencilerin kisisel yargilarmin eylemlerindeki kosul oldugunu fark
etmeleri s6z konusu oldu. Dolayisiyla 6grenciler eylemlerinde neredeyse her zaman kosullu
onermelerle etkinlikte bulunduklarini kendilerini nesne ederek anlamis oldular. Yontemin 25’ten fazla
Ogrenci ile nasil is gorecegi ise elbette tartigma konusu.

Ikinci olarak ortaya koydugum alegorik anlatim dgrencilerin konuyu gorsellestirmesini de saglamakta.
Neredeyse her donem her dersim i¢in alegorik anlatimi kullaniyorum. Sunu sdyleyebilirim ki 6grenci
ilgisinin az oldugu Ingilizce anlatimli derslerde de bu ydntem iizerinden gérsellestirme etkili oldu.
Ogrencilere Platon’un magaray1 betimledigi su paragrafi duvara yansitarak gosteriyorum: “Yeraltinda
magarams1 bir yer, iginde insanlar. Onde boydan boya 1s18a agilan bir giris... Insanlar
cocukluklarindan beri ayaklarindan, boyunlarindan zincire vurulmus, bu magarada yasiyorlar. Ne
kimildayabiliyorlar, ne de burunlarinin ucundan baska bir yer gorebiliyorlar... Yiiksek bir yede
yakilmus bir ates parildiyor arkalarinda. Mahpuslarla ates arasinda dimdik bir yol var. Bu yol boyunca
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alcak bir duvar var...bu al¢ak duvar arkasinda insanlar diisiin. Ellerinde tirli tiirlii araglar, tastan,
tahtadan yapilmis, insana, hayvana ve daha baska seylere benzer kuklalar tasiyorlar” (2007, 514a).
Daha konuyu anlatmadan karsilarinda bir hikdye buluyorlar. Platon’un magaray1 tiim &geleriyle
betimledigi paragrafi ¢izmelerini istiyorum. Bu ¢izimi ister tek isterlerse grup halinde yapabiliyorlar.
Cizdiklerinde ise dogru ¢izimi duvara yansitip kendi ¢izimleriyle karsilagtirmalarini istiyorum.
Alegorik anlatimin konunun gorsellestirilmesine katkisi ¢ok biiylik. Alegorik anlatimin 6grencilerin
konuya ilgisini arttirdigim1 gdzlemledim. Ayrica her 6grencinin alegoride aktarilan ortak ogeleri
kendilerine 6zgiin bir anlatimla ¢izmeleri 6grencilerin derse kendi biriciklerini yansitan katkilarin1 da
ortaya ¢ikarmaktadir. Yine Platon’un gemici ve diimenci benzetmesini derslerde kullanmak olanakli.
Bu benzetme iki agidan kullanilabilir: lkin dgrencilerin geminin diimenine gecmek isteyen denizciler
olduklarin1 var sayarak, ikinci olarak da gemici-diimenci iligkisinin bagka hangi iligkilerle
benzetilebilecegini sorarak. Ik durumda 6grenciler geminin diimenine gegcmek icin gemiciyi nasil ikna
edebilecekleri yoniinde uslamlama yapiyorlar. Bu uslamlamalara o an karsit uslamlamalar
gelistirebiliyorsa karsilikli konusma siiriiyor. Ikinci ve daha ilging olan ise Platon’un séz konusu
alegorisinden hareketle o alegoriyi bagska hangi kavramlar fiizerinden ya da iligkisinde
diisiiniilebilecegi. Dolayisiyla alegorik anlatim anlatilan konuyu bazen gorsellestiriyor bazen de
konunun bagka kavramlarla iliskisinde yeniden tartisilmasinin olanagini veriyor.

Son olarak, sagmaya indirgeme yoOnteminin uygulanmasiyla ilgili. Aslinda s6z konusu yontemin
giindeliklik i¢inde de kullanildigina iliskin 6rnekler verebiliriz. Burada temel mesele yoneltilen tezi
dogruymus gibi kabul edip onun aksini ortaya koymak ve kanitlamak. Size yoneltilen ‘Sen iyi bir
insan degilsin’ 6nermesinin aslinda ne kadar iyi insan oldugunuzu gostermek igin kabul ediyormus
gibi yapip o Onermenin sagmaliint ortaya koymaniz, dolayisiyla diger dnermenin dogru oldugunu
kamtlamis olmaniz. Ogrencilerin bu ydntemi en iyi anladiklari &rnek tuttuklari takim {izerinden
oluyor. X takimin taraftar1 olan 6grenci Y takimi tutan bagka birinin ona ‘X takimi ¢ok kotii bir takim’
demesi ile X takiminin aslinda iyi bir takim oldugunu gostermek i¢in X takiminin kétii oldugu savinin
X takiminin kazandig1 kupalar, maglar vs. lizerinden gecersiz kilip, X takiminin iyi bir takim oldugunu
kanitlamasi. Bu tiirden bir akil yiiriitme tartisilan konunun enine boyuna diisiiniilmesinin ve konunun
tersten kanitlanmasinin bir 6rnegi niteligindedir. Yine s6z konusu yontemin konusmay1 temele almasi
goze ¢arpmaktadir.

Tim bu aktarilan ve 6rneklendirilen yontemlerin aslinda temeldeki ortakligi dersin ya da anlatimin
konusmaya dolayisiyla séze dayanmasi. Burada elbette bahsetmek istedigim konusmanin tek taraflilig:
degil, karsitlarla gelisen ve zenginlesen diyalogun varligidir. Diyalog i¢in karsiliklilik basattir, bundan
otlirli ‘ben’e gereksinim oldugu kadar ‘sen’e de gereksinim vardir. Felsefenin her ne kadar kendisi
metot olarak kendini sunsa da siralanan ii¢ yontem de sosyal bilimlerde kullanilabilir. Bu yontemlerin
ozellikle felsefe alan1 disinda kullanimi sosyal bilimlerde elestirel bir bakisin da olanagini sunacaktir.
Elestirel bakis ile sdylem igindeki farkli bakis acilar1 goriiniir olmaktadir. Ogrencinin 6grenme
siirecine karsilikli konusma iizerinden katilmasi 6greten-6grenen iliskinin tersten okunabilecegini de
gostermektedir. Bir hiyerarsi iizerinden degil de esitlik {izerinden kurulan konusma dinleyeni konusan,
konusani da dinleyen olarak doniisiimlii konumlandirirken elestirel bakisin 6grenme tizerindeki
etkisini ortaya koymaktadir.
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Oz

Bu makale 6zellikle kent planlamasi ve arastirmalart igeren disiplinlerde kullanilan yontemlerden bir
tanesi olan zihinsel haritalama (mental mapping) yonteminin farkli ders yapilarinda ortaya koydugu
yarar1 tartigmay1 amagclar. Bir saha teknigi olan bu yontemi 6zellikle kent sosyolojisi ve go¢ sosyolojisi
iizerine derslerde farkli kurgularla uyguladigimda dersteki teorik aktarimlarin daha kolay yapildigini
deneyimledim. Bunun sebebinin bu teknigin teorik tartigmalarin her 6grencinin kendine has, bireysel
deneyimine ulagmasini saglamasina bagliyorum. Grup c¢aligsmalarinda kullanildiginda kente dair pek
¢ok meselenin tartigilmasi gorsellestirilmemis tartigmalara kiyasla daha verimli olmaktadir. Benzer bir
uygulama go¢ sosyolojisi i¢in yapildiginda da insan hareketliliginin mekandaki dagilimini deneyim
iizerinden tartisabilmek ayni sekilde dersin akist kolaylagsmaktadir. Bu teknik sayesinde 6grencilerin
aktif katilimi onlan edilgen bilgi alicilarindan kendi deneyimleriyle dersi yapilandiran 6znelere
doniistiiriir. Orneklenecek galismalar ayn1 zamanda &z-diisiiniimsel/yiizlesmeci yaklasimin bu derslerin
hem tasarim hem de aktardigi meselelerin etraflica tartisiimasindaki etkisi ile ele alinacaktir.

Anahtar  Sozciikler:  Zihinsel haritalama, Kent sosyolojisi, GO¢  sosyolojisi, 0z-
diisiiniimsellik/yiizlesmeci yaklasim, 6znellik-nesnellik tartigsmalari.

Abstract

This article aims to discuss the productive feature of the mental mapping technique, which is mainly
used in disciplines related to urban planning and research, in different course structures. My
experience on the use of variations of this technique in courses is the ease of transmitting the
theoretical narrations in courses to students. | believe this outcome is resulted since this technique
enables the reach of the theoretical discussions to the individual, authentic experience of each student.
When used in group work the discussions related to urban area become more prolific in comparison
with the non-visualized discussions. A similar application in the course for Sociology of Migration

"Beykent Universitesi Sosyoloji Boliimii. E-mail: pinarkarababa@beykent.edu.tr, Orcid: https://orcid.org/0000-0003-1565-
9409.

40


https://orcid.org/0000-0003-1565-9409
https://orcid.org/0000-0003-1565-9409

IJEASS Ocak / January (4), 40-54 Pinar KARABABA DEMIRCAN

eases the flow of the course because the spatial distribution of human mobility is discussed over
personal experience. As a result of this technique the active participation of students transform them
from passive information receivers to agents who shape the course by their experiences. The cases to
be presented here will be evaluated together with the effect of self-reflexive approach on the design
and the detailed discussions on the course topics.

Keywords: Mental Mapping, Urban Sociology, Sociology of Migration, self-reflexivity, objectivity-
subjectivity discussions.

Girig

Bu makale ozellikle cografya boliimiinde ve kent arastirmalart igeren disiplinlerde kullanilan
yontemlerden bir tanesi olan zihinsel haritalama (mentalmapping) yonteminin farkli ders yapilarinda
ortaya koydugu yarar1 tartismay1 amaclar. Derslerde zihinsel haritalama yontemini kullanmak 6zellikle
iki derste benim agimdan ¢ok verimli oldu. Bu dersler ¢esitli kez farkli gruplara verdigim Kent
Sosyolojisi dersi ve Go¢ Sosyolojisi dersleri. Bir saha teknigi olan bu yontemi 6zellikle kent
sosyolojisi ve go¢ sosyolojisi iizerine derslerde farkli kurgularla uyguladigimda dersteki teorik
aktarimlarin daha kolay yapildigin1 deneyimledim. Benim deneyimim ylizyiize verilen dersler {izerine
olmakla beraber bu yontemin farkli igeriklerde ve bugiin iginden gectigimiz COVID-19 onlemleri
kapsaminda yapilan uzaktan egitim i¢inde de kullanilabilecegini diisiiniiyorum. Dolayisiyla genellikle
bu makale kapsamu yiizylize derslerdeki kullanim tizerine teorik ve yontemsel igerikten ve uygulama
orneklerinden olussa da uzaktan egitim i¢in de kisa bir tartisma kismi1 barindirtyor.

lleride aktarilacagi gibi zihinsel haritalama teknigi tek bir bicimi olan ve tek bir sahada
uygulanabilecek bir teknik olmaktan ¢ok kisinin deneyimini 6n plana ¢ikaran pek c¢ok farkli yontemi
barmdiran bir c¢ati teknik olarak nitelendirilebilir. Benim verdigim derslerde kullanmay1 se¢cmemin
temel sebebi de iceriklerinden ve Tiirkiye’nin i¢inden gectigi ve kentsel doniisiim, kitlesel go¢ gibi her
iki konuyla ilgili tartigmalarin yogun oldugu donemden 6tiirii Kent Sosyolojisi ve Go¢ Sosyolojisi
derslerinin 6grencinin bireysel hayatiyla iligkilendirilerek daha iyi aktarilabilecegine olan inancim.

Bu caligmalar1 yaparken yontembilimsel olarak nesnellik-6znellik tartigmalar1 ¢ergevesinde gelisen
ortiik bir yontembilimsel tercihin de ders akisini belirlediginden bahsetmek gerekir. Feminist
yontembilimin 6zellikle katki koydugu, Tiirk¢eye ¢ogunlukla 6z-diisiniimsellik olarak ¢evrilen fakat
benim yiizlesmeci yaklagim olarak kullanmay1 tercih ettigim yaklasim bu ders kurgusundaki
sorgulamalarda belirginlesmektedir. Belli agilardan sosyologlarin arastirma sahasi tasarimlarinin ve
saha pratiklerinin 6n agsamast sayilabilecek derslerde sahayr hangi deneyimin goziinden
degerlendirecekleri ve sahadaki kendi varliklariin doniistiiriicli nitelik kazanabilecek izlerini nasil
tartisacaklarini sorgulamalari i¢in bu yaklasim 6nemli bulunmaktadir.

Bu gerceveden hareketle makale icinde ornekleri verilecek olan Kent ve Go¢ Sosyolojisi icerikleri,
ylizlesmeci yaklasim ve zihinsel haritalama hem teorik hem de ydntembilimsel agidan
degerlendirilecek ve bu teorik zemin derslerde {iretilen harita 6rnekleri tizerinden tartisilacaktir.

Yonteme Dair Not

Makale zihinsel haritalama tekniginin derslerdeki kullanimini, edinilen ders deneyimi go¢ ve kent
iizerine derslerden oldugu i¢in kent ve go¢ baglamlarinin aktarimi iizerinden tartigir. Teorik ¢ergevede
kent ve go¢ kavramlar1 etrafinda zihinsel haritalamanin kullanim ise yiizlesmeci yaklagimin sadece
yontembilimsel bir 6ge degil ayn1 zamanda kentsel mekan ve go¢ sahasini kadar ders ortamini da dahil
edecek sorgulamalar igermesidir. Dolayisiyla ylizlesmeci yaklagim lizerinden yapilacak genel tartisma
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gerg¢evesinde 6grenci-0gretmen arasindaki hiyerarsi, bilginin ¢esitliligi ve tekile indirgenemezligi, bilgi
nesnesine yaklasimin kisisel deneyimle ve duygularla iliskisi ve bilgiye erisen ve bilgiyi aktaran
arasindaki farkli gergekliklerin bagdastirilmasi makalenin sorgulama hattin1 gizer. Bu {i¢ bashigin
kendi tarihsel izleklerine baktigimizda hepsinin giincel tartismalarinin nesnellik tartismalari icinde bir
yeri oldugu ve elestirel teori kapsaminda olsun olmasin ¢ogu tartismanin arastirma konusu ile ilgili
bilgisine danisilacak kisi ve gruplari dahil etme ve gorliniirliiklerini bastirmama iizerinden y6ntem
gelistirdigi goriliir. Bu tutumu andirir sekilde ders tasarimlarinda da 6nemli noktalardan birisi
Ogrenci-Ogretmen arasindaki asilmasi zor hiyerarsik kurulumu zorlayici bir iliskiden ¢ikaran ve
Ogrencinin bilgi ile etkilesimini arada araci konumundaki 6gretmenlerin diktesi baskin olmadan, daha
kendiliginden bir sekilde saglama c¢abalaridir. Bu sebeple de ylizlesmeci yaklagimin sadece
yontembilimsel bir 6greti olarak degil bir etkilesim zemini olarak da kiymeti oldugunu diisiiniiyorum.

Bu tartismay1 yapabilmek i¢in derslerden saglanan geri bildirim temel inceleme kaynagi olacaktir.
Makale icerisinde derslerde iiretilen zihinsel haritalar ve benzeri haritalamalara gorsel olarak yer
verilip lizerinden ana tartisma yiiriitiilecektir.

COVID-19’un giindelik yagsamima etkilerinden bir tanesi de derslerde liretilen haritalarin bir kisminin
pandemi siiresinde gitmekle yiikiimlii olmadigim isyerimde kalmasi ve onlara ulagsmak ic¢in ofisime
gittigimde artik orada olmadiklarin1 gérmemdi. Bu yiizden derslerde iiretilmis biitiin haritalara degil
fakat bu makaleyi anlamlandirmak i¢in kullanilabilecegini diisiindiiglim bazilarina sahibim. Belki de
icinden gecmekte oldugumuz hizli dijitallesmenin yararli bulabilecegimiz bir etkisi de en azindan
insan Omrii i¢in uzun sayilacak bir siire boyunca materyalin en azindan yeniden {iretilmis halini
koruma altina alma pratigini pekistirmesidir.

Zihinsel Haritalama

Zihinsel Haritalama (mentalmapping) ozellikle cografya bolimiinde ve kent arastirmalari igeren
disiplinlerde kullanilan ydntemlerden bir tanesidir. Zihinsel haritalama tekniginin arastirmalar icin
yaygin kullanimi kisilerin hafizalarindaki mekansal iligkileri belirli bir alana ait bir harita ¢izmeleri
araciligryla yansitmalari iizerinedir. Bu sadece mekansal 6geleri ¢izmek lizerinden degil kavramlarin
iligkilendirilmesi {izerinden de gergeklesebilir. Teknik sehir planlamaci Kevin Lynch tarafindan
1960’ta tanitilmistir. Lynch (1960) kisisel haritalarin hem bireysel kullanimi ve hafizay1 yansittigini
hem de kolektif kullanim ve toplumsal hafizay1 gosterecegini iddia eder (s.45-46). Bu yontem kent
sosyolojisi aragtirmalarinda kullanildiginda farkli gruplarin kenti nasil kullandigimi gosterir. Zihinsel
haritalama belli bir alanin fiziksel olusumundan ¢ok kisilerin kendi mekansal deneyimlerini anlamak
adma 6nem tagir. Ornegin kadinlar 1siklandirilmayan caddeleri haritada ¢izmezken erkekler buralari
da kendi yiiriiyiis yollar1 icine dahil edebilirler. Ustgegitler engelliler tarafindan ¢izilmezken dgrenciler
tarafindan gizilebilir. Ogrencilerle yapilan galismalarda kentlerin iiniversite kampiisleri ve bos zaman
gecirme mekanlart ayrintili  gizilirken ¢alisan  kesimin  netlestirdigi  deneyim  alanlari
detaylandirilamadan ¢izilir. Bagka bir 6rnek vermek gerekirse Tiirkiye gibi kadin ve erkeklerin ayri
mekanlarda da sosyallestigi iilkelerde (altin giinii ve kahvehane 6rnekleri gibi) kamusal alanin farkli
paylasimlar ortaya cikar.

Zihinsel haritalama kullaniminda harita ¢izen ¢izim tekniginde 6zgiir birakilir; boylelikle bir fiziki
haritanin kusbakisi keskinligi yerine deneyimin yogunlastirilmasi saglanir. Bu teknigin teknolojinin
gelismesiyle beraber yeni kullanimlar1 acik kaynakli harita programlarinda kisilerin kendi
giizergahlarim1 belirtmesini de dahil eder. Bodeker’in (2018) calismasi bu sayede elle g¢izilen
haritalarda edinmemizin zor oldugu bilgilere, 6rnegin mahalleler arasi mesafenin yas alan gruplar
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tarafindan bir erisim meselesine doniismesinin harita 6l¢egi tizerinden tartigilabilmesi gibi verilere,
ylagsmamizi saglamasidir (s.5).

Zihinsel haritalamanin baska bir kullanimi da kavramlarin sematiklestirilmesidir. Bu ¢izimden ¢ok
yazi ve bir kavramla iliskilendirilen alt kategorileri belirlemek ve tartismak i¢in kullanilan bir tiirdiir.
Her iki tir de birbirlerinin araglarin1i benimseyebilir, harita ¢izilirken sokak adlari, bina isimleri
haritay1 doldururken kavramla iligkilendirilen alt kategoriler resimle ¢izilebilir.

Insan — Mekin/ Arastirmaci-Arastrma Sahasi [Iliskisi: Kent ve Go¢ Baglanum Yiizlesmeci
Yaklasim Uzerinden Diisiinmek

Yukarida Orneklendigi gibi zihinsel haritalama en temel olarak insan mekan iliskisini One
¢ikarmaktadir. Kent ve GO¢ temalarini igeren dersler teorik derslerden daha fazla dinleyicinin kendi
deneyimine dair farkindaliginin oldugu derslerdir. Bu yontem sayesinde ogrenciler hareketlilik,
farklilik, dislanma iceren konularda kenti kendilerinin ve sinif arkadaslarinin deneyimleri arasindaki
farklilik tizerinde gordiikten sonra teorik kisimlari iligkilendirmekte kolaylik yasarlar.

Goc¢ Sosyolojisi Baglam

Derslerde zihinsel haritalarin kullaniminin asagida kavramsal olarak detaylandiracak konularda yararl
oldugu goriilmiistiir. Bunlardan Kent Sosyolojisi alaninda en kapsayict olan kategoriler kent hakki ve
giindelik hayat kategorileridir. G6¢ Sosyolojisi i¢in ise ¢ati kavramlart bulmak gdg¢ sosyolojisinin
kendisinin genis ve hala genislemekte olan kapsami sebebiyle ¢ok zordur. Gé¢menin bir eyleyici
olarak teorinin merkezine alinmasi tartismalar1 devam ederken gégiin kadinlagmasi gibi bu eyleyen
profilini tekilliginden ¢ikarmaya yonelik baska tartigmalar farkli zeminlerde gerceklesmekte; hukuksal
tanimlar s6ylemlerin niifus iizerindeki etkinligi ile ayn1 diizlemde etkin olmaktadir.

Gog bir hareketlilik olarak indirgenmesi zor pek ¢ok etken barindirir ve bu sebeple daha genis
kapsamiyla isimlendirilirse go¢ calismalar: biitiinliik arz etmekten uzaktir ve gocii siirekli yerlesik
olarak tanimlananlarin goziinden degerlendirme potansiyelini barindirirlar. Firsat kesismesi, itme-
¢ekme kuramlari, merkez-¢evre kurami 6rneklerinde goriildiigii gibi gociin ve gdgmenin taniminda
ikili kargitligin sabit ve bulundugu cografyaya dogal haklarla bagli olarak goriilen tarafinin eylemliligi
go¢ caligmalarinda fazla vurgulanmaz. Gog olgusu go¢ edenin (digerinden kismen bagimsiz veya tek
hareketlilik sahibi olarak) firsat, yoksunluk, bagimlilik iligkileri i¢inde gergeklestirdigi bir eylem
olarak yer alir ve aslinda go¢ edilen cografyay1 hakim bir sekilde yeniden iiretirken gd¢meni daha ¢ok
artik iginde bulunmadig bir cografya ile geldigi cografyanin arasinda konumlandirir.

1940 yilinda Stouffer’in one siirdiigii Kesisen Firsatlar teorisi gd¢ cografyasinin sinirlarii gog edilen
noktada sonlandirarak, iki mekan arasindaki iligkiselligi mesafe-gikar orani lizerinden tanimlar; firsat
ne kadar ¢oksa mesafenin artmasi sorun olmaktan ¢ikar ve insan sayisi artig gosterir (Stroufer, 1940).
Gog teorilerinde hala yaygin kullanilan bir teori ise /tme-Cekme teorisidir. Bu teori ise itici ve cekici
dort faktor iizerinden (yasanan yer ile ilgili faktorler/gidilen yer ile ilgili faktdrler /engeller/bireysel
faktorler) hareketliligi tarif eder (Lee, 1966, s. 50). Etkenlerin belirlenmesi ne kadar énemli olsa da
itme-¢ekme ve gb¢ alan-veren yer karsitliklar sanayilesme ve kiiresellegsme sonrasi gelisen dinamikler
icinde cografyalar birbirine baglayan kosullar1 veya siyasi miiltecilik, siginmacilik, siirgiin, yerinden
edilme gibi farkli gé¢ durumlarini agiklamak i¢in dar bir gerceve sunar. Somiirgecilik iliskileri ve
kiiresellesme sonrasi ortaya c¢ikan bagimlilik iligkilerini ele alan Bagimlilik Okulu ise gelistirdigi
merkez-¢cevre kuramu ile gog iligkilerini tarihsel ve ekonomik olarak agiklar. Bununla birlikte bu
goriiste de tek tarafli bir hareketlilik cevreden merkeze dogru akmaktadir (Massey vd.,1993, s. 445).
Cok kdltiirliligin ve gesitliligin gé¢ kuramina dahil edilmesi Castles ve Miller gibi kuramcilarin
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kiiresellesme analizleriyle tartisilmaya baslar. Castles ve Miller’in (1998) gog egilimleri iizerinden
yaptiklar1 tanimlar kiiresellesme, hizlanma, farklilasma ve kadinlagma iizerinden kiiresellesmenin
insan hareketliligindeki etkilerini inceler ve gd¢men bir eyleyen olarak, kendi segimleriyle ve gittigi
yer i¢in doniistiiriicii potansiyeliyle teorideki yerini alir (s. 174)

Teorilerin ¢cogunda goriilen tek taraflilik dezevantajlilik, yoksunluk ve hareketlilik anlaminda tek bir
noktayr mimlerken, hakim kilinan merkezdeki ve sabit yapilardaki tabakalagma farklar1 ve olas1 i¢
hareketlilikler tam olarak tartismaya agilmaz. Ayni sekilde gog alan iilkelerin veya bolgelerin homojen
bir yapida olmadig1r ve go¢ eden ile go¢ edilen yerde ikamet edenin arasinda c¢ok cesitli iliskiler
doguracagi temel meselelerden biri olarak yer almaz. Bunlarin 6tesinde hareketliligin gd¢men tanimi
disindaki insan topluluklarinda da esas oldugunu fakat miilkiyet iliskileri g¢ercevesinde sabitlik,
millilik, yerlilik, vatandaglik ve sinifsallik tanimlar yapildigi pek ¢ok teori tarafindan igerilmez. Bu
konularda cesitlilige ve hareketlilige dair farkindalik gelisirse hem ders igerigini etraflica tartismak
hem de olasi1 sahalar1 yapilandirmak agisindan bir gelisme saglanabilir.

Kent Sosyolojisi Baglam

Gog¢ Sosyolojisi igerdigi pek ¢ok farkli teoriden dolayr tekli kavramlar iizerinden kolaylikla
tartisilamasa da Kent Sosyolojinin ders igerigi agisindan kent hakki kavrami ve giindelik hayat
kavrami ©6ne ¢ikmaktadir. Dersin mekansal iliskileri sorgulayan yapis1i bu kategoriler
anlamlandirilmaya baslandik¢a kent profilleri, kamusal/6zel alan ayrimlari, toplumsal cinsiyet
kategorileri, yas farkliliklar1 ve hiyerarsileri, meslek gruplari, engellilik, kent ulagim araglari, hak ve
hizmetlere erisim gibi pek ¢ok farkli kategoriyi incelenmeye elverir. Kent hakki ve giindelik hayat
kavramlarmin kapsayicilifi homojenlestirilemeyen yapilartyla alakalhdir. iglerinde modern kentin
sinirlar, dretim iligkileri, tabakalar1 ve yerli/gocmen, turistik alan/giindelik alan, c¢okiintii
alani/soylulagtirma alani, kent ulagimi ve erigim gibi pek ¢ok catisma potansiyeli tagiyan alt kategori
barindirlar. Harvey’in (2008) Kent Hakk: tanimi bu cesitli iligkileri ortaya koymaktadir:

Nasil bir sehir istedigimiz sorusu ne tiir toplumsal baglar, doga ile iligkiler, yasam
tarzlari, teknolojiler ve estetik degerleri arzuladigimizdan ayristirilamaz. Kent hakki kent
kaynaklarina erisimde bireysel bir oOzgiirliik olmaktan ¢ok daha fazlasidir: Kenti
degistirerek kendimizi degistirme hakkidir. Dahas1 bireysel olmaktan 6te ortak bir haktir
¢linkii bu doniisim kaginilmaz olarak kentlesme siireglerini yeniden bigimlendirmek
iizere ortaklaga bir giiclin uygulanmasina dayanir. Benim iddiam, kentlerimizi ve
kendimizi yapma ve yeniden yapma 6zgiirliigliniin en degerli ama ayni1 zamanda en ihmal
edilmis insan haklarimizdan biri oldugudur (2008, s.23).

Kentin temel tartisma zeminlerinden olan mekan i¢ ige gegmis toplumsal Orgiitlenme alanlari
tizerinden insan deneyiminin fiziki ¢ergevesini olusturur fakat ayni zamanda insan eylemiyle doniisiir.
Mekan hem kurucu hem kurulandir. Siirekli planlanip uygulanan, 1slah edilip isgal edilen, ¢atisma ve
uzlagsma zemini olan bir doniisiim alanidir. Tasarim ve olusturulma siiregleri sadece hakim gruplar
iizerinden ele alinirsa Lefebvre’in (1991) belirttigi deneyimlenme ve deneyimlerin araciligiyla
doniisiim siirecleri goz ardi edilmis olur (s.33). Lefebvre’in mekan tarihselligin yanina eklemesiyle
acilan tartigma zemini Soja (1980) tarafindan toplumsal inceleme alanina tasimirken toplumsal-
mekansal diyalektik olarak adlandirilir (Soja, 1980, s.225). Kurucu bir 6ge olarak mekan ve
uzantisindaki kent baglami tartisilmaya baslandiginda kent dokusunun farkli hiyerarsik adalarinda
toplumsal iliskilerin mekénsal smirlarda nasil kuruldugu ve mekani nasil doniistiirdiigii cesitli
cergevelerde incelenebilir. Bunlara verilebilecek ornekler cogunlukla insan merkezli ve insan
deneyiminin olustugu mekansal 6zelliklere bagli olarak gelistirilen bilindik kent sinirlarmi asarlar.
Kentin ¢eperleri merkezine konulan insanin baskin erkeklik bigimleriyle ele alindiginda kent ve geperi
belli cinsiyet kategorilerinin kullanimina agilmig beton i¢ ve dis mekanlar olarak elestiriye agilabilir;
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betonun doga ile iligkisi, igine dahil olan canlilar, farkli toplumsal cinsiyet gruplarmin mekanda ne
kadar goriiniir kilinabildigi ve kentin haneleri tartismaya acilabilir.

Kentin katmanlar arasinda hukuki ve idari bir boyut da kazanan en somut ayrimlardan biri 6zel ve
kamusal alanin birbirlerinden farkli kurulmasi ve farkli kitlelerin kullanimina agilmasidir. Tarihsel
gelisimine bakildiginda sanayilesme iliskilerinin iirettigi kent ortamm iginde gelisen kamusal alan
oncelikle erkeklerin alani olarak kurgulanmis ve hane tiretim iligkilerinden soyutlanmis gibi hala emek
iiretilen mekan kapsamina alinmadan kadinlarin bakim ve yeniden iiretim merkezi haline gelmistir.
Kisilerin glindelik hayat izlekleri bu baglarin nasil dokundugunu ve eylemlerini nasil
anlamlandirdiklarini gorsellestirmek acisindan 6nemlidir. Habermas’a (2004) gore rasyonel insanlar
belli bir sorunsal etrafinda bir araya geldiklerinde, temsiliyeti medya ve kiiltiir alanina da tasan bir
kamusallik meydana gelmis olur (s. 95). Oysa kitesadiifilik pay1 -bir yerde amacgsiz beraber
bulunmanin dogurduklari- ve bir mekansal iliskide o meké&nin goriiniir kildig1 birey olma, rasyonun
iligskilendirildigi gruplara ait olma iktidarm kurulumu siirecinde bir se¢im gerektirir. Osmanli
mimarisinde tesadiifi bulusmalarin ve Gtekiyle karsilagmanin temel kentsel alan1 meydan bulunmaz.
Onun yerine kontrollii camii avlular1 bu se¢ime bir 6rnek olarak verilebilir. Aym toplumda aym
zamanda fakat farkli hiyerarsik kurulumlarda medeniyet, kiiltiir akil ve bilgi hem mavi yakal
erkeklere kars1 beyaz yakali erkeklerde hem kadinlara karsi erkeklerde toplanabilir. Hem erkek olan
is¢inin hem de kadinin ¢eligkili bir sekilde dogaya yakin olani ve eksik olani temsil etmesi farkli
katmanlarin isleyisindeki pozisyonel tercihlerle alakalidir. Daha keskin bir ayrim olan 6zel ve kamusal
alan ayrimi da farkli mekanlar iizerinden karsilastirildiginda netligini kaybetmeye baslar. Bir yandan
Pateman’m (1998) degindigi gibi ataerkil rollerin atadigi kullamim degerleri bir erkek kardeslik
sozlesmesi uyarmca kamusal alana yansir (s.110) Ote yandan &zel-kamusal alanlarm islerligi iki ayr1
mekanda degil birbiri i¢gine gegmis mekan deneyimlerinde ortaya ¢ikar. Kadinlarin giinlerini disaridaki
kafelerde yapmas1 ve gilinlimiizde ofisin eve tasinmis olmasi sokak i¢cinde hane benzeri yapilarin ve
tersinin arasindaki ayrimin hala belirgin sekilde bulunabilecegini Ornekler. Ayni sanayilesme
iligkilerinin dogurdugu bir diger alan olan bos zaman gecirme alani veya turistik mekan ise bu
ayrimlarin diginda var olur gibi goriinmektedir. Turistik alanin sanayilesme sonrasi artan énemi, hem
yeni liretim sisteminin yarattig1 bog zaman yani isgiiciiniin dinlenme pratiklerinin kenti doniistiirmesini
hem de kent profillerinin buna uygun olarak degismesini beraberinde getirmistir. Giindelik yasam
alam1 ve turistik alan arasindaki bu ayrim hem herkesin deneyimine agik olan alanla deneyimi
Ozellestirilmis alan arasinda hem de bir yerin yerlisinin oranin giindelik hayat akisimin dogal seyri
icindeki konumu ve deneyimi arasinda farkliliklar yaratmaktadir:

Bir imge olarak kente dair mevcut sOylem “kentin babalarimin”, kurucularmin ve
siyasetgilerinin kitle turizminin, toplanmalarin ve ofis veya ticari kiralarinin getirdigi
geliri artirmasi iizerinedir. Bu yeni kent siyasalarinin merkezinde bulunan kiiltiirel
tiketim i¢in estetik mekanlarin, bilyiik magazalarin ve hasilat rekoru kiran miize ve
benzeri sergi etkinliklerinin, festivallerin ve her tiirden gosterilerin tiimii kent turisti,
kent tatilcisi ve biiyiik sehir maratoncusu gibi sakin sakin dolasan avarenin yerini alan
yeni tiirleri cezbetmek amacini giider. Avare, kentin i¢inden olmamasina ragmen, her
zaman hareket halindeki bir gezginden c¢ok bir kent sakini gibi goriilmiistiir. Bugiin
icinse yeni kent kiiltiiriiniin kendisine cagirdigi avare degil turisttir her ne kadar
turistin istenmeyen esinden, gogmenden bir o kadar korkuyorsa da (Huyssen, 1997,
59).

Bu karmasay1 bireysel farkindalik noktalari iizerinden anlamli kilmak i¢in giizergah ¢alismalari faydali
caligmalardir ¢ilinkii giindelik hayatin i¢ ice gegmisligi ve karmasasini gozler Oniine sererler. Bu
calisma i¢in kullanilan zihinsel haritalama insan ve mekéan arasindaki Soja’nin (1980) deyimiyle
sosyo-mekansal iligkiyi ortaya cikarir (s.225). Giizergah kavramu De Certeau (2009) i¢in kent
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plancilariin ve belediyelerin tasarladigi sokagim/mahallenin kisisel kullanimini dolayisiyla da insanin
giindelik hayattaki deneyimlerinin hem tasarim ve ekonomik hayat hem de kendi eylemiyle
sekillenmesinin kesigsme noktasini olusturur. Giindelik mekan deneyimlenmedikg¢e kent planindaki bir
cizimden Ote var olamayan bir mekandir. De Certau bu mekani hem tasarimin insan deneyimi
katkistyla canlandirilmis hali hem de 6zel/kamusal ayrimimi bertaraf eden niteligi ile alir. Burada
baglayici olan hem ikisinin birbiri olmadan var olmamasi ve kisiye dair mekansallig1 tanimlamak igin
bir devamlilik icermesi hem de bu c¢ercevenin kisinin bireysel ve toplumsal baglarinin cergevesi
olmasidir:

Insanin evinden ¢ikmasi, sokakta yiiriimesi aninda keyfi olmayan kiiltiirel bir eylem
ortaya koymasidir: Ikamet edeni kendinden dnce de var olan bir toplumsal isaretler agina
(komsuluk, yerlerin goriiniimii vb.) sokar. Girig/cikis, igerisi/disaris1 arasindaki bag diger
baglarla  (ev/is, bilinen/bilinmeyen, sicak/soguk, nemli hava/kuru  hava,
etkenlik/edilgenlik, eris/disil...) kesisir; bu bag her zaman, kisinin kendisi ile fiziksel ve
toplumsal diinya arasindaki bagdir; bu git-gel, sosyal karisma ve geri cekilme
hareketinden dogrudan dogruya sosyal olarak gergekligin kendisini alan kiginin, kendine
dair bilincinin kurucu bir diyalektiginin ilksel tohumlarini (ayr1 ayri1 birimlere boliinemez)
belirli bir topraga gomen, gilindelik oldugu i¢in bikmak nedir bilmeyen bir yerinde
saymayla kentli kamusal 6znenin ilk adimiyla ilgili ve hatta arkaik bir yapimin
diizenleyicisidir (De Certeau, 2009, ss.35,36).

Yiizlesmeci Yaklasim Baglanm

Giindelik hayat ayn1 zamanda bizi arastirmaci sifati edinmemize gerek kalmadan kiiltiirel ¢gevremizin
ve kisisel deneyimimizin etkisiyle gézlemledigimiz ve dahil oldugumuz ¢evrelerin yargilayicisi kilar.
Bourdieu (2016) giinliik hayat eylemlerinin nesnellestirme etrafinda dondiigli yorumunu yapar. Bu
ayn1 zamanda sanayilesme sonrasi olugan modern giindelik hayatin ekonomi tarafindan sarilmasiyla da
iligkilidir, ekonominin bireysel eylemi yonlendiren Ogretisi kisiyi nesnellestirmenin kolayligini da
saglar (s. 113). Buna ragmen bir alanda bulunmanin tesadiifiligi ve kontrol edilemez dogasi kisiyi bir
miicadele alaninda taraf olarak da konumlandirmis olur ve ¢atisan gercekliklerin arasinda giindelik
pratiklerini gergeklestirmeye yonlendirir (a.g.e., s. 114). Benzer sekilde Bourdieu i¢in akademik
tiretimde goriilen nesnellik egilimi de hdkim ekonominin egemen ziimre ve onu temsil eden bilgiyi
belirlemesi {izerinden sekillenir (a.g.e., s. 114). Wacquant (1992) Bourdieu’niin terminolojisi
tizerinden hareket ederek farkli epistemoloji kiiltiirlerinden gelen aragtirmacilarin kendilerini bu bilgi
akist iginde bilingli olarak konumlandirmalari ve arastirma sahasi ile temaslarini bu bilingle
stirdiirmelerini akademik bilgi iiretiminin kendini narsist ve hegemonik olmaya egilimli taraflarindan
ayiracagini One siirer ve bdylelikle bilgi sahibini tekillestirmek yerine bilgi odaklarini gogullastirir (ss.
71-72). Bu noktada kendini sorgulama pratiginin nerede durmasi gerektigi, hiyerarsilerin ne oranda
azaltilabilecegi ve ylizlesmeci yaklasimin da bir otorite halini alip almayacagi tartisma konusudur
(Maton, 2003, s.58).

Benim bu yaklasimi benimserken daha etrafli bir sorgulama yapmami saglayan ve oOzellikle
epistemolojik tahakkiimden kagis, arastirma sahasindaki bilgiyi genellestirme ve bilgi sahiplerini
pasiflestirme konularinda bir saha pratigi gelistirmemi saglayan feminist yontembilimin yiizlesmeci
yaklagima yaptig1 katkidir.

Daha 6nce de belirtildigi gibi benim i¢in yilizlesmeci yaklagimin bahsedilen derslerin hazirlanmasinin
tiim kapsamina temas eden bir yapist var. Sadece arastirma sahasi i¢indeki sinirliliklari, hiyerarsileri,
duygular1, sorumluluklar1 sorgulama yontemi olarak degil hem derste anlatilan konularin 6znellik
stizgecinden gecerken dengelenmesi hem de Ogrenci ile iliskideki hiyerarsiyi &grenciden yana
dengelemenin yontemi benim igin beraber deneyimleme alaninin artirilmasi ve kisisel bakislarimiz
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iizerinden c¢esitliliklerin tartisilmaya agilmasi. Feminist yontembilim arastirmaciyr sahaya kendi
goziinden, kiiltiirel ve entelektiiel gecmisinden degerlendirerek doniistiirme potansiyeli olan bir birey
olarak sahanin i¢ine ekler, bilgisine danisilan kisiyi ise i¢inden bilgi alinacak bir nesne olarak degil
bilgi sahibi olan bir 6zne olarak ele alir. Arastirmaci-danisilan iligskisindeki kaginilmaz hiyerarsinin
farkindaligi, arastirma deneyiminin yarattigi duygularin taninmasi, arastirmaci ile danisilanin farkl
gerceklik algilarmin yansitilmasi bu arastirmayr gercekligi verili alarak sorgulamadan degerlendiren
ve boylece hegemonik olani tekrar {ireten bir arastirma olmaktan ¢ikarmayr hedefler (Kiimbetoglu,
2017, ss. 59-60). Yiizlesmeci yaklasimin feminist yontembilim ile zenginlesmesinin bu makalede
Maton’un (2003) sorgulamast iizerinden temsil edilen kuskuyu da azaltacagina inaniyorum.

Derslerden Ornekler

David Harvey (2014) kendisiyle yapilan bir roportajda ogrencileri ile mekan ve kent iizerine ders
islerken karsilastig1 bir giigliikten bahseder: Onlara kuramsal olarak isyerine iliskin ders verebilirim,
ancak ogrencilerin biiyiik kismu isyerinde degil. Fakat ddedikleri kiralar hakkinda konusmaya
basladiginizda, o zaman tam olarak neden bahsettiginizi anlarlar (5.143).

Kent ve go¢ lizerine ders verirken benim i¢in dnemli olan her ikisi de zamansal ve mekansal olarak
stirekli farklilagan teorik ve hayata dair zeminler olan bu iki kavramin kiginin deneyimi {izerinden
algilanabilmesini saglamakti. Boylelikle kent ve go¢ ¢aligmalarinda akademik bilgi {iretimine paralel
olarak glindemde biiyiik bir agirlig1 olan kent profillerine ve gégmen profillerine karsi ¢gogu negatif
olan sOylemlerin konu igeriginin algilanmasina, hi¢ sorgulanmadan sahanin dogal bir 6gesiymis gibi
yansimasina, miidahale edebilecegimi diisiiniiyordum. Bu temel kayginin 6tesinde bulunan ve bence
ozellikle gd¢ konusunun bastan {izerine insa edildigi zemin insan hareketliliginin (simifsal doniigiimler
ve igyerindeki dikey ve yatay gegisler dahil) duragan yerlesiklik haline gére daha etkin olmasi. Buna
ragmen kentsel, smifsal, mesleki konumlar daha ¢ok mekansal bir sabitlikle algilanmakta. Niifus
hareketliliginin ve bireysel hareketliligin hayattaki tesirleri ayn1 zamanda bu sahalara dair bilgilerin de
olusturulmasinda ve mezuniyet sonrasinda yapilacak saha arastirmasi tasarimlarinda 6nem kazaniyor.
Boylelikle aslinda kartografyanin yabancisi olmayan fakat deneyimsel olarak haritalari agan bir niteligi
olan kente zihinsel haritalama yontemiyle iceriden bakilabiliyor. Bu sayede insan hareketliliinin
disinda bir kimlikmis gibi anlagilmaya baglayan fakat aslinda hareketli insanlarin hayatlarindaki bir
donem ve statii olan gog iligkilerine daha elestirel bir bakis gelistirmede yardimcei oluyor.

Bu yontemin benim ¢alisma kosullarima sagladig1 iki onemli katki daha var. ki aslinda her iki dersi
de bir saha gezisi ile de vermenin yararli olacagini diisiinmem. Benim dersleri verdigim tiniversitelerin
fiziki kosullar1 bir simif 6grencinin sorumlulugunu alarak ders saati icinde bdyle bir hareketlilige
girmem i¢in miisait degildi. Bunun yerine haritalar iizerinden ders igerigine dahil olan kent profilleri,
giindelik hayat, bireysel deneyimin mekanla iligkideki kurucu niteligi, kent gozlemleri 6grencilerin
¢izdigi haritalar iizerinden aktarilabildi. Ikinci olarak yiizlesmeci yaklasimin benimsenmesinin derse
yansimasi Ogrenme iligkisindeki hiyerarsilerin kaldirilamasa dahi azaltilmas: seklinde gerceklesti.
Bilgiyi pasif olarak alacak bir simif yerine, kendisi de bu bilginin goriiniir kilinmasinda etkin olan bir
Ogrenci grubu her iki konuya da dahil olan cesitliligi, tabakalari, temassiz alanlari, bos zaman
alanlarimi, profilleri kendi iiretimleri iizerinden tartistik¢a 6grenciler bilgiye ne kadar gesitli agilardan
bakilabildigini de birinci elden deneyimlemis oluyorlar.

Yukarida da belirtildigi gibi zihinsel haritalar ¢esitli bigimler alabilir, benim kullanimimda bazi
haritalar daha net olarak bu teknigin siirlan i¢indeyken bazilar1 da kavramlari, beraber deneyimlenen
gozlemleri haritalandirarak ya da sematik hale getirerek teknige yaklasiyor.

Ik verecegim &rnek dogrudan bireysel bir haritalama igerdigi igin dgrencilerin {iretimini kullanmak
istemedim. Asagidaki 6rnegi kendim hazirladim. Derste de bu harita tiirinii sinifla beraber kendim de
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hazirliyordum, bdylece aramizdaki 6gretmen-6grenci mesafesi azaliyordu. Gog haritalar1 ya da baska
bir kullanimiyla gé¢ senaryolar1 gé¢ konusuna dair bilgilendirilmek istenen kisilere aslinda bu goc
iligkilerinden tamamen bagimsiz bireyler olmadiklarimi1 gostermek ve akildaki yerlesik/gé¢men ikili
karsithigint yikmak icin kullanilir. Akademi oncesinde go¢ sahasinda sivil toplum kuruluslarinda
yaptigim c¢aligmalarda bu teknigi ve yararlarii gordiigiim i¢in gd¢ dersini bu ¢aligmayla baglatmay:
seciyorum. Bu yontem altiya boliinmiis bir sayfa i¢inde yaziyla veya harita ¢izerek kisinin kendisinin
veya ailesinin hareketliliklerini not etmesini igerir. Bunun sonrasinda haritalar paylasilir ve
ieriklerinin hareketlilik anlaminda farklarindan bahsedilir. Siirekli Istanbul’un ayni yakasinda farkli
evlerde yasamus birisi iilke degistirmis biriyle deneyim acisindan ne derece benzesmektedir? Istanbul’a
iiniversitede c¢alismak i¢in gelmis birisi de ekonomik go¢gmen sayilabilecekken neden genelde daha
dezavantajli il ve il¢elerden veya iilkelerden gelenler gdgmen olarak nitelendirirler? Ailemizin
aktardiklar1 ile kendi yasadiklarimiz arasinda neden bir detay ve hissiyat farki vardir? Ekonominin,
sanayilesmenin hareketliligimize etkileri nelerdir? Bu ve benzeri sorularla eksen genisletilip
daraltilabilir. Bu c¢alisma sonucunda go¢ kavramina dair pek cok alt kavram ve deneyim
paylasilabilmektedir.

Sekil 1. Gog haritasi

Sekil 1°de goriildiigii gibi bu harita {izerinden kisisel deneyimin belirgin olmasi1 ve ailedeki diger
bireylerin go¢ hikayesinin detaylandirilmamasindan, kisisel hayat aktariminda hareketliligin nerede
durduguna, kent igindeki diger kisilerle etkilesimden kisinin bulundugu mekanin kamusal alaninda pay
almasina kadar cesitli tartigmalar yapilabilir.

Bu haritalama bi¢imi zihinsel haritalamaya 6ykiiniir ve belli derecede benzer. Kent dersinde ise eger
sinif kalabaliksa gruplar halinde, az kisiden olusuyorsa ise bireysel olarak -dersler simdiye kadar
Istanbul’da verildigi i¢in- Istanbul haritasim dérde béliip bir pargasiin cizilmesi iizerinden haritalama
caligmalar yaptim. Grup caligmalarinda kullanildiginda, drnegin 4 grubun Istanbul’un 4 ayr1 pargasini
¢izip birlestirmesi istendiginde, bu harita {izerinden kentin bilinen ve bilinmeyen kisimlari, kamu
deneyiminin yogunlastigi alanlar ve siifsal olarak erisime acik ve kapali olan alanlar tartismaya
acilabiliyor. Bunlar {izerinden hem kent igin olas1 politikalar1 hem de kente dair doga ile olan ayrim,
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kent kiimelesmeleri, kentin sinifsal simirlart gibi pek ¢ok meselenin tartisilmasi gorsellestirilmemis
tartigmalara kiyasla daha verimli olmaktadir.

Sekil 2. Kent Sosyolojisi dersi harita ¢izimi 1, 2019

Kisisel haritalamalarda 6lgegin yakinligi ve uzakligi karsilastirma esasini da harekete gegirmektedir.
Sekil 2°de goriildiigh gibi kullanilan giinlik mekan detayr Sekil 1’deki ilk iki ornekten farklidir.
Sosyolojik bakis agisinin temel 6zelliklerinden olan karsilagtirma esasi ayni alani gosteren farkli
haritalar iizerinden ortaya koyuldugunda veya kentin farkli kisiler tarafindan ¢izilmis dort parcasi
birlestirildiginde 6zellikle giinliik hayat akisinda kentin kullandigimiz ve benimsedigimiz alanlar1 ve
kentin zamanlar1 dahil pek ¢ok paylasim yapma imkani1 doguyor.

Sekil 3.Kent Sosyolojisi dersi harita ¢izimi 2, 2019

Sekil 3’1 pargalarma ayirirsak kent sosyolojisinde onemli bir yeri olan turistik alanm Sekil 2’de
goriilen kentlilerin de kullandig1 alandan farkli ¢izildigini goriiriiz. Hatta simit¢i bile tur otobiisiindeki
turistlerin turistik bir nesnesi olarak Cumhuriyet 6ncesi kiyafetlerle ¢izilmistir.
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Sekil 4. 2. haritadan kesit

Kent profillerinin tartismaya acilmasi iizerinden ogrenciler Istanbul icin Snemli bir mesele olan
yerlilik, kentsoyluluk meselesinde kendi deneyimlerini ifade ettiklerinde, yapilan derslerin ¢ogunda,
Tarihi Yarimada’da turist, Beyoglu'nda ve Galata’da ise yabanci gibi hissettiklerini soylemislerdir.
Kente ait hissetmenin bélgesel olarak farklilasmasina bir diger érnek ise Istanbul’un iki yakasindan
hangisinde bulunuluyorsa, diger yakanin daha medeni olarak goriilmesi ve bu 6rneklerde 6grencilerin
siklikla kullandiklari metro ve metrobiis adabinin belirleyici olmasidir. Bu ¢ercevede kent ve ulagim
meselesi tartisilirken Istanbul gibi bir metropol &lgeginde motorlu ve rayl ulasim araglar1 mikro
evrenler olarak dnemli bir belirleyicilige sahiptir. Ozellikle yas hiyerarsisi, yas alanlarin ve genglerin
haklar1, engelliler ve yabancilar konularinda rayli ve motorlu toplu tagima araglar1 bir vesaitten ¢ok bir
hak alma, kaybetme arenasi ve kentin tiim hiyerarsilerinin kemiklestigi bir alan olarak belirtilmektedir.
Buna karsilik iki yakay1 birlestiren bir diger ara¢ olan vapurlar bos zamani, gezintiyi ve bir anlamda
kentte dolagmanin verdigi 6zgiirligii simgelemektedir.

Sekil 5. Kent Sosyolojisi dersi harita ¢izimi 3, 2019
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Kent iizerine verilen bu ¢aligmalarin son noktasinda takip eden derslerde konusulan kamusal/6zel alan
ayrimlari, profiller, toplumsal cinsiyet, engelliler, yas hiyerarsisi, kent hayvanlari, kaldirirmin kimin
oldugu, kentin kimlerin kullanimina agik oldugu, kentliler, yerlesikler, gocerler, gogmenler, tapulu ev
sahipleri, diikkan sahipleri, ikamet izni ve tapusuz ikamet sahibi olanlar gibi farkli gruplar {izerinden
bir kent hakki tanimlamasi ¢aligmasi yapmanin ders agisindan toparlayici oldugunu diisiiniiyorum. Bu
sebeple genelde tek bir konu iizerinden ya da farkli gruplar igin bir alan tasarimi {izerinden bir son
calisma yaparak son dersi igliyorum. Son derse verilebilecek Orneklerden biri kadin dostu/engelli
dostu/yas alan dostu bir kent veya mahalle tasarimi iken bir diger 6rnek ise aym yerde yasayan
ogrenciler, yas alanlar ve ekonomik anlamda dezavantajli olan geng ve ¢ocuklar icin beraber zaman
gecirebilecekleri, ihtiyaclarina karsilik verebilecek bir toplanma alanmi tasarimi c¢aligmasidir. Bu
sekliyle yine ¢izim kullanilan tasarimlar artik olan bir mekana dair bir zihinsel haritalama kapsamina
girmezler fakat haritalama tekniginin aktarim yarar1 yine bu c¢alismada da kendisini gosterir.
Ogrenciler derste hem aktif katilim saglarken hem de bilgi iiretimi ve paylagimu siirecinde pay alirlar.

Haritalarin verdigim derslerde bir baska kullanimi ise yine sahay1 beraber deneyimleme imkani1 kisith
oldugu i¢in farkli kent yasamlarimi veya sikintilarini iceren film ya da belgeseller iizerinden yapilan
gorsellestirmelerdi. Bu tiir haritalarin uygulanmasinda ise kullanilan yontem film {izerinden her gruba
ya da kisiye bir tema belirlenmesiydi. Asagida goéreceginiz iki drnekte farkli kent katmanlarini ve
kentte gecen emek tiirlerini inceleyen bir film icin taraflardan bir tanesinin yabancilagsma 0gesini
digerinin ise tabakalagsmayi gorsellestirdigi haritalar bulunmakta. Bu gorsellestirmeler {izerinden
yapilan calismalarin kavramlarin igerdigi cesitlilikleri ¢eligkili durumlari, catigmalari, cesitliligi
tartismaya agmak i¢in verimli bir zemin hazirladigina inamyorum. Filmler ve belgeseller ayni
zamanda olgularm yeniden iiretimi olduklari i¢in filmlerin benimsedigi tavir da ayni teoriler ve kisisel
perspektif gibi sorgulanabilir niteliktedir. Sahaya ¢ikmanin yerini tutmasa da bu pratigi paylagmak
filmi iiretenlerin de kendi vizorlerinden baktigini1 ve bu eylemin sosyal bilimcilerin sahaya kendi
perspektiflerinden bakmalarina benzerligini gostermek adma faydali olmaktadir. Filmler sadece
gosterdikleri degil gostermedikleri tizerinden de gorsellestirilebilir. Hangi kent profillerinin filmin
kamusal ve 0zel alaninda goriilemedigi tabakalagma caligmalarmin sinifsal boyutunu genisleterek
toplumsal katmanlagma ve hiyerarsilerin kurulmasimi engellilik, yas, toplumsal cinsiyet gibi farkl

boyutlarda tartigma imkéan1 saglar.

Sekil 6. Kent Sosyolojisi dersi film temas1 gorsellestirme ¢alismasi 1
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Sekil 7. Kent Sosyolojisi dersi film temasi1 gorsellestirme ¢aligmasi 2

Strliliklar ve COVID-19 Kosullart Altinda Egitim Uzerine Notlar

Bu calismalara dair son vurgum olabilirliklerini, limitlerini 6lgebilmek {izerine. Gorsel yontemlerden
bahsettigim i¢in bu teknikleri paylastigim 6grenci gruplar1 gorme ve ¢izme yetilerinde duyu kaybi
yasamamig gruplar olarak diisiiniilebilir. Go¢ dersini verdigim 6grenciler iginde gdorme engelli olan ve
dolayisiyla da kendisiyle ayn1 alfabeyi ve ¢izim tekniklerini paylagsmadigimiz 6grencim de vardi. Bu
ders kapsaminda ilk derste gog¢ haritalar1 ¢izilirken o ailesinin ve kendisinin go¢ hikayesini bana
aktard1 ve onun adina hikayeyi ben not ettim. Ayn1 durum kent dersinde olsaydi kendisinin duyular
iizerinden bir kent tarifi yapmasini isterdim veya film izleme seansinda gérme engelliler i¢in anlatimli
bir film paylasilmis olsaydi aymi sekilde kavramlari paylagmasi ders i¢in 6nemli olurdu. Zihinsel
haritalama teknigi gorsellige vurgu yapiyor gibi goriinse de 6n planda olan fikir, deneyim ve duyularin
aktarilmasidir. Zihinsel haritalar1 sadece kavramlarin not edilmesinden de olusabilir fakat deneyim
olarak ¢ogunlugun deneyiminin disindakini ortaya ¢ikarmayi amacladiklari i¢in pek ¢ok duyu kaybina
dair engellilik bu haritalarin olusturulmasimin disinda yer almaz.

Yukaridaki 6rnekler yiizylize egitim donemine dair drneklerdir. COVID-19 o6nlemleri kapsaminda
baglatilan uzaktan egitim sirasinda bu dersleri vermedim. Fakat derslere dair bazi meselelerin bu
kullanimlar1 uzaktan egitim i¢in de faydali kilacagina inaniyorum. Bunlardan en basta geleni saha
erisimi olmadiginda zihinsel haritalarin mekéan tartigmalarindaki ve hareketlilik aktarimindaki
kolaylastiric1 etkisi. Bununla birlikte karsilan zorluklardan en 6n planda olam1 bana gore uzaktan
egitimin grup c¢aligmalart igin daha zor bir egitim bigimi olmasi. Higbirimizin beraber
deneyimlemedigi bir simif ortaminda bulusuyor olmak grup dinamigini olumsuz etkileyebiliyor.
Bununla birlikte i¢inde bulundugumuz donem fotograf paylasimlarinin gilinlik olarak siklikla
tiketildigi bir donem. Bazi uzaktan egitim programlari haritanin Mouse aracilifiyla ¢izilmesini veya
en azindan kavramsal haritalar yapilmasim kolaylastirirken bunlarin yoklugunda secilebilecek en
kolay yontemlerden biri parga ¢izimlerinin fotograf ile paylagilmasini istemek ve bunlarin beraber
kolajim1 yapmak. Bunu yapmay1 denemesem de kavramsal semalar ¢izdigimiz derslerde bir kavram
etrafinda ilgili goriilen alt kavramlar1 yazarak bir kavram agaci olusturmanin nasil olacagim
denedigimde iki faydasi ile karsilastim. Bunlardan ilki bu calismaya gorsel olarak erisebildigimiz
siirece kavramlar1 yerlestirip iizerine konusmanin gorerek daha kolay olmasi. ikincisi ise kullanilan
baz1 programlarda ortak kullanima agilan yazi alanlarini anonim tutmasinin &grencilerin kendilerini
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ifade ederken daha giivenli olmasimi saglamasi. Yukarida engellilikler {izerinden yapmis oldugum
vurgu uzaktan egitimde farkli bir boyut alacaktir fakat uzaktan egitim siire¢lerinin tiimii i¢in engellilik
ve erigim tartigmasinin bagka bir makalenin 6zel konusun olmasi gerektigini diislinliyorum. Yine de
kisaca ylizyiize egitimde uygulamada zorluk ¢ekilmedigini denedigim bu yontemin uzaktan egitimde
ayni1 sekilde uygulanmasinin zor olduguna dair fikrimi belirtmek isterim.

Sonug¢

Zihinsel haritalama tekniginin arastirmalar i¢in yaygin kullanimi kent tasarim ve kullanimu ile ilgili
konularin planlayan degil deneyimleyen iizerinden ele alinmasini saglamaktir. Derslerdeki temel
kullanimi ise kavramlar arasindaki ¢eligkileri ve kisisel algilama farklarini gorsellestirmedeki
yararidir. Bireysel {iretilene beraber bakmak veya grup caligmasinda fretileni birlikte tekrar
degerlendirmek, bu makalede verilen go¢ ve kent baglamlarinda hazir ve degismez kabul edilen pek
cok kavram ve olguyu farkli acilardan tartismaya yarar. Ozellikle cok ¢esitlilik barindiran gog
hareketliligi ve bir o kadar cesitli go¢ teorilerinin aktarimi sirasinda bu konunun degisken yapisini ve
kent iliskilerinin siirekli doniisen yapisini goz ardi etmemek igin kisinin kendi deneyimlerin siirlarini
onceden iretilmis bilgiler ve ayni ders deneyimini paylastigi insanlarla karsilastirabilmesi farkli
Olcekler arasinda yaratict bir sekilde dolagsmaya izin verir. Giiniimiizde kente ve goce dair teoriler
goriilmeyen, dillendirilmeyen, dncekine gore daha katmanli bulunan olgulart daha ¢ok karsitliklara
dayanan eski teorik yaklagimlara dahil etmeye calistyorlar. Dahil etme siireci farkli gergeklikleri tek
bir gercege indirgemekten degil cesitliligiyle ele almaktan ve bakis agilarini kendi tarihsellikleri i¢inde
sorgulamaktan gegiyor. Derslerdeki aktarim bu yiizden de tek bir bakist degil farkli deneyimleri ortaya
cikarmak iizerine yogunlastifinda bence verimli oluyor. Bu sebeple her iki dersi de hazirlarken,
Ogrenci-ogretmen iligkisinde de bilgiyi tek bir tarafin elinde toplamamak ig¢in- haritalamanin
kullaniminin yararina inantyorum.
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